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I . ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ИССЛЕДОВАНИЯ

Актуальность проблемы*: Осуществляемое в напей роспубли- 
кв на основе новых экономических и политических принципов 
преобразование потребовало существенных изменения функций 
общеобразовательной школы, коренного улучшения в ней постанов-' 
ки учебно-воспитательного процесса. В свете новых задач рев- 
ко возросла необходимость дальнейшего с-^ершекствованая тру­
дового воспитания, обучения, соединения его о производитель­
ным трудом о целью обеспечения более качественной подготов- и 
учащихся к самостоятельной жизни и трудовой деятельности, 
эффективного включения в современное производство.

Ревливация ЗИП. задач на практике отряжена о особые 
трудностями, если речь идет об умственно ототалых учащихся. 
Свойственные им серьезные и стойкие нарушения п !хоф;»зическо- 
го  ра звития, а в связи о этим -  и отклонения в двигательной 
сфере, значительно осложняют их социально-трудовую адаптацию. 
Однако этот фактор ни в  коей мере h j изменяет общей педагоги- 
гической направленности профессионально-трудового обучен-я 
этих детей и не освобождает вспомогательную школу от забот 
по практической реализации гуманной цели -  надлежащей подго­
товки их к самостоятельной трудовой жизни.

Известно, что  непрерывное развитие современного произ­
водства и производственных отношений обусловливает постепен­
ное возрастание требований к подготовке рабочих кадров. Это, 
в свою очередь, вызывает необходимость совершенствования со­
держания, организационных форм, методов и средотв трудового 
обучения во вспомогательной шко^в. Данное обстоятельство при­
обретает особое значение в связи с тем, что качеЬтво подготов­
ки учащихся к самостоятельной жизни и труду и их последующая 
адаптация в обществе во многом зависят от наличия у педагогов- 
дефектологов и родителей оптимистических представлений о тру­
довых возможностях таких детей, знания особенностей развития 
этих школьников и необходимости их учета в практике трудового 
обучения.

В дефектологической литераїуре имеется немало педагоги­
ческих и психологических исследований, посвященных различным 
аспектам проблемы профессионально-трудового обучения аномаль­
ных детей (Т.А .Власова , Л .С .Выготский, А .П .Го зо ва , А.Н.Грабо-
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ров, Г.М .Дульнев, И.Г.Еременко, В.П.Йрмак^в, Й.С.Моргулис,
В.н.С инев, Н.М.Стадненко, К.М .Турчлнская и др.) .  в которых 
обоснованы многие аспекты работы специальной иколы по трудово­
му обучению, определены задачи каждого его этапа, принципы 
отбора содртжания труда по доступным специальностям, укаьаны 

конкретные дидактические пути реализации принципа коррегируг • 
чего обучения. Эти исследования явилиоь базой для совершенст­
вования трудового обучения лиц о умственной отсталостью.

весомым вкладом в изучение рассматриваемой проблемы я в ­
ляются работы В.й.Лубовского, 3 . Г.Петровой, М.С.Певзнер,
Б.й .Пинского, Ж.И.Шиф и др. В них раскрыт характер структуры 
трудовой деятельности, особенности се эго процесса развития 
умственных действий и условия, обеспечивающие успешность вы­
полнения заданий практического характера, научно обоснованы 
закономерности психої^гичеок^й, практической и нравственной 
подготовки учащихся к самостоятельному труду.

В исследованиях В.Ю.Карвялиса, М.И.иуэьмицкой, Е .А .Ко ва * 
лево? В.Ф.Мачихиной, Г.Н.Мерсияновой, Г.Л.Мирского, Н .П .Пав­
ловой, В.И.Бондами тщательно и^чены и проанализированы кор- 
рекцио"чо-воспитательные возможности различных форм организа­
ции трудового процесса, выявлены те педагогические условия, 
реализация которых обеспечивает формирование положительных ка­
честв личностг установлены наиболее типичные закономерности 
взаимоотношений людей в  Процессе тр ;да . В результате анализа 
этих исследований и школьной практики разработаны новые и 
обобщены известные теоретические понятия и положения о систе­
ме обучения и воспитания детей данной категории, намечены пе­
дагогические пути практической реализации индивидуального и 
дифференцированного подхода в трудовом обучении.

Различные аспекты проблемы профессионально-трудового 
обучения умственно отсталых школьников представлены в диссер­
тационных исследованиях по дефектологии В.Н.Тарасова (1958 г . )
В.Ю.Карвялиса (1 9 6 2 , 1987 г г . ) ,  Е.А .Ковалевой, С.Ш.Айтметовой 
(1963 г . ) ,  С.Л.Мирского (1967 г . ) ,  Б.Н.Тейвиша (1971 г . ) ,
Л .Р "'лосберга, В.П.Хохриной (1972 г . ) ,  Н.П.Павловой, О .К .А га - 
веляна (1974 г . ) ,  А .й.Раку (1978 г . ) ,  У.М.Муртувалиевой (1980
В.В.Коркунова (1983 г . ) ,  А.А.Гнатюка (1987 г . ) ,  оказавших 
определенное влияние на разработку педагогических путей ио-
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пользования возможностей труда у чащихся для коррекции наруше­
ний различных оторон их познавательной деятельности и чаучно- 
методичеоких основ, обеспечивающих необходимый уровень про- 
феооионально-трудового обучения умотвенно отсталых в разные 
периоды развития школы.

Необходимо такке отметить диссертационные исследования 
украиноких дефектологов, теоретичвокие .ходки и методические 
рекомендации которых способствовали разработке и внедрению 
в практику разнообразных форы и методов трудового обучения 
учащихс видов общественно полезного производительного тр у- 

сда о учетом сложившихся в Украине условий и традиций. Это по­
зволило более эффект вно использовать труд как в целях ые”яко - 
педагогической коррекции, так и для уоиления подготовки детей 
данной категории к самостоятельной трудовой жизнч. К ах числу 
относятся диссертационные работы Г.Н.Мероияновой (1962 г . ) ,
Н.А.Козленке (1963 г , ) ,  К.М.Турчинокой (1964 г . ) ,  В.И.Бондаря 
(1971 г . ) ,  Г.М.Пешкановокой (1977 - . ) ,  Е.А.Билевича (19d4 г . ) ,
А.А.Корниенко (1985 г . ) ,  А.Л,Григорьева (1990 г . ) .

Вопрооы истории раввития трудового обучения учащихоя 
вспомогательной школы нашли отражение в научных исследованиях 

ученых-дефектологов Д.И.Азбукина, И.М.Бобла. Т.А.Власовой, 
Д .И .Д ьячкова , Х.С.Замского, И.Г.Еременко, А.И.Иваницкого,
О.А.Каоымова, А.М.Ыинаояна, а такке -  предотаві. елей зарубеж­
ной дефектологии: В.Тисдела, Т.ш учета , Р.Текхема, А.Боброффа,
Р.Смита, К .Лунча , С.Ионовича, Л.Савича и др. Однако в этих ис­
следованиях трудовое.обучение умотвенно ототалых школьников 
рассматривается преимущественно . повиций задач того или иного 
периода, потребностей и обстоятельств, без учета’ ранее накоп­
ленного опыта и ближайших перспектив. В отдельных из них пре- 
увеличивавтоя достигнутые результаты, особенно в трудоустройст­
ве выпускников шиол, в других -  недооцениваются трудности, 
противоречия и проблемы организации и осуществления трудового 
обучения во вспомогательной школе. Кроме того недостаточно изу­
чается и пропагандируется опыт работы других суверенных госу­
дарств, в частности Украины. В то же время в Украине, наряду 
с общими для всех республик тенденциями развития теории и прак­
тики профессионально-трудового обучения умственно.отсталых де­
тей, имели место и свои специфические особенности, детермини-
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резанные национальными традициями, особый;: социально-экономи­
ческими условиями, что не нашло отражения в научных публика­
циях. Естественно, что в целом это обедняет дефектологичебкую
науку.

Изучен е и учет результатов теоретических исследований 
и ппг -тического опыта вспомогательных школ будет способство­
вать более глубокому пониманию сущности и направленности тру­
дового обучения умственно отсталых учащихоя в новых условиях 
социально-экономического развития Украины, позволит критичес­
ки переосмыслить некоторые устаревшие, уже не отвечающие тре­
бованиям времени, положения, автоматически перенесенные из 
про лого, вызовет живое учаотие педаги*ов в кропотливой работе 
по улучшению подготовки аномальных детей к трудовой деятельноо-1 
ти .

Анализ свидетельствует об объективной необходимости и со­
циальной значимости историко-педагогических исследований слож­
ного и малоизученного процесса становления и развития на Украи­
не те г \>е.тлческих оонов и практики подгої г :и  умственно отста­
лых школьников к самостоятельно^ трудовой жизни. Этим объясня­
ется ві "ор диссертационного исследования -  "Развитие теории и 
практики профессионально-трудового обучения учащихся вспомога­
тельных школ Украины".

ио'ьектоц ^следований избран процесс становления и разви­
ти я  системы специального воспитания, обучения и коррекции не­
достатков психофизического развития упэщихся вспомогательных 
школ в Украине ( ІУ І7 - І9 9 0  г г . ) .

Предметом исследования являетс я развитие в  Украине теории 
и практики профессионально-трудового обучения умственно отста­
лых детей* опыта их трудоустройства и адаптации в сфере мате­
риального производства.

Цель исследования заключается в выявлении сложившегося и 
сохранившегося опыта трудового обучения во вспомогательных шко­
лах Украины j а на л/,,, социально-экономических и организационно- 
педагогических уолозий, обеспечивающих более высокий уровень 
под г  05 к и учащихся к самостоятельной трудовой жизни, вычленение 
возможностей использования достигнутых результатов для научного 
обоснования национальной концепции развития профессионально-тру­
дового обученчя учащихся вспомогательной школы.

3 соответствии с целью бы ли определены следующие задачи



исследования:
-  выявление основных тенденций и закономерностей развития 

теории и практики подготовки умственно отсталых детей и под­
ростков к трудовой деятельности и самостоятельной жизни в об­
ществе;

-  определение на основе анализа добытых данных о результатах 
социально-трудовой адаптации в ы п у с к н и к  вспомогательных школ 
различных регионов Украины реальных возможностей улучшения 
практики трудоустройства и успешного включения подростков в 
самостоятельную трудовую деятельность о .уЧЄТ'іл.4 условий, В K04- 

торых они будут жить и работать;
-  определение ор~анизационно-педагог;'ческих путей дальнейше­

го совершенствования системы профессионально-трудового обучения 
умственно отсталых школьников с учетом перспектив социально- 
экономического развития Украины;

-  научно-методическое обоснование концепции и педагогическо­
го прогноза дальнейшего развития т:ории и практики профессио­
нально-трудового обучения учащихся вспомогательных школ

В оонову концепции, интерпретации результатов и построе ля 
теоретических положений и выводов данного исследования были 
положены следующие исходные предпосылки. Ра:зитие теория л прак­
тики профессионально-трудового обучения учащихся вспомога ель- 
нсй школы рассматривается не как прямолинейное движение всегда 
по восходящей линии, а как противоречивый динамический процесс, 
характеризующийся поступательным движением вперед, задержками, 
застоем, подчас и дублированием прошлого опыта, а также недос­
таточным использованием возможностей трудовой деятельности для 
компенсации нарушенныхфункций и коррекции недостатков психофи­
зического развития детей.

При анализе тех или иных моделей системы подготовки умст­
венно отсталых учащихся к самостоятельному труду следует исхо­
дить из того, что свойственные им недостатки умственного разви­
тия и нарушения двигательной сферы, хотя и существенно осложня­
ют решение задач их обучения и воспитания, но в целом не долж­
ны изменять общей и целеустремленной направленности педагогичес­
кого процесса. Наличие у детей умственной отсталости совсем не 
освобождает школу от подготовки их к самостоятельной работе на 
современном производстве. Однако особенности их развития не мо­
гут не учитываться при решении данной задачи. •

5 -
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Перспективность подхода к определена цели, задач и со­
держания профессионально-трудового обучения умственно отста­
лых детей, оценка достижений по их реализации определяется 
степенью соответствия обучения потенциальный возможностям и 
условиям вглючения детей в промышленный и сельскохозяйствен­
ный "'руд. достоинотво той или иной организации трудового обу­
чения учащихся определяется целенаправленным коррекционно- 
развивающим обучением, правильной организацией которого можно 
достичь существенных положительных изменений в развитии ано­
мальных детей к их последующей социализации.

Методологической основой исследования являе тс я диалекти­
ческий подход к анализу процесса становления и развития тео- 
p.ia и практики профессионально-трудового обучения лиц с откло­
нениям в умственном и физическом развитии, которые подверга­
ются изменениям и коьшеноаторныа перестройкам под влиянием 
специально организованной учебной и коррекцзонно-воспитатель- 
ной работы; концепция о преобразующей роли труда, соединении 
обце г 'і а трудового обучения с обществен: э полезным производи­
тельный трудом учащихся} а такае теоретические выводы, содер­
жащиеся в научных трудах известных отечественных и зарубежных 
педагогов, психологов, физиологов и дефектологов.

Е нашем исследовании руководящим началом в ходе практи­
ческой реализ' ии этих положений явллись следующие требования, 
приобретшие в данном случае значение принципов и критериев 
истины:

I )  принцип единства общего, особого и единичного. Учет 
этого требования позволяет вы явл ять  как общие, так и специфи­
ческие закономерности развития умственно отсталых учащихся, 
а также определить типологические особенности этого ра звития, 
распознать структуру и характер имеющихся у умственно отста­
лых отклонений в.р а зви тии , разработать педагогические пути 
дальнейшего улучшения социальной реабилитации выпускников на 
современном произі ;с тве ;

2) принцип всесторонности изучения предмета. Его реализация 
позволяет тщательно изучить все системы, формы и методы обуче­
ния, обстоятельства и условия, в которых оно происходит. Ана­
лизу подвергаются все стороны и звенья профессионально-трудо­
вого обучения: в школе, ПТУ, на куродис, производстве; все эта­
пы учебного процесса; мероприятия по трудотерапии и профориен­



тации, освещенные в  научно-методических пособиях; вопросы изу­
чения детей, обобщения опита и практики работы школы;

3) принцип динамичности, Этот принцип требует рассматри­
ва ть предмет исследования в его развитии, самодвижении, изме­
нении, а такке предостерегает от попыток в повторяемости фак­

тов и явлений в разных школах и в  разное время видеть однооб­
разие и отандарт, от создания иллюзорна э представления о яко­
бы леизменной природе умственно отсталого ребенка}

4) принцип интегративности. Учет данного требования позво­
ляет ос шолить многообразие обнаруживаемых в процессе исследо­
вания фактов, событий, представлений как единое целое, как 
оложную систему; пречильно определить взаимоотношения ЫЗКЧУ 
целым и его частями, между отдельными частями целого, вскрыть 
механизмы перехода простого в сложное и образов '.ия ьового в 
результате обьединения частей в целое.

В процессе последования мы учитывали, что организация 
сложных педагог: іеских структур иметт иерархический характер 
в том отношении, что  каждая рас латрпваеыая система моупт  
быть расчленена в виде различных параллельных подсистем. В дан­
ном случае подсистемами явл яе тс я: дошкольное учреждение, вспомо­
гательная школа, ПТУ. В каждой из них имеются свои подсисте­
мы, например: I - я  -  цель, задачи- профеосионально-трудовогг 
обучения; 2 - я  -  содержание; 3 - я  -  споообы их достижения; 4 -я  -  
формы, методы обучения и т . д .  Эти параллельные структуры тре­
буют своего изучения.

Наряду с этим учитывалась необходимость диахронности 
подсистем, расположенных во вре. .нной последовательности. Пр'1 
характеристике структуры трудового обучения учитЬвалиоь после­
довательно сменяющиеся уровни оформированности практических 
навыков: первоначальный -  ручной труд, промежуточный -  общетех­
ническая подготовка, заключительный -  профессиональное обуче­
ние. Этот же подход имел место при учете исторической последо­
вательности во времени развития отдельных оистем и подсистем 
трудового обучения учащихся. Задача состояла в  том, чтобы пра­
вильно определить этапы развития той или иной педагогической 
системы, т .е .  выделить в ней подсистемы и этапы, найти специ­
фические закономерности организации и функционирования каждого 
этапа, условия организации педагогического процеоса и системы
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про^ессиопальао-трудового обучения в различные периоды разви­
тия вспомогательных школ Украины, изыскать главные определяю­
щие закономерности в пределах данного уровня и во всей систе­
ме; 1

5) прогностический принцип. Историко-педагогический ана­
лиз развития теории и практики трудового обучения умственно 
ою талых учащихся не принес бы к ,лакОй пользы, если бы он не 
был направлен в будущее. При этом иы руководствовались тем» 
что  теоретическая и практическая значимость данного исследова­
ния определяется не только достоверностью описания свершивших­
ся процессов и событий, но и тем, насколько оно нацелено на 
поиск резервов и возможностей повышен! эффективности процесса 
воспитания и обучения школьников. По существу ориентировка на 
будущее составляет сущность педагогической деятельности* Подоб­
но -ому как составлен!, учебк .х программ осуществляется с 
перспективо/, на много лет вперед,, так и моделирование разумной 
системы Tpj^oBoro обучения во вспомогательной школе должно 
осуществляться с учетом перспектив р а зв .г  і я  общества в буду­
щем и особенно на„ .но-техначесяого прогресса.

Ь сследовании мы исходили из предположения: разработка 
современной концепции построения системы профессионально-трудо­
вого обучения умственно отсталых учащихся возможна при реали­
зации „ледующн/ условий: •

-  сопоставления полученных фактов, касаащахся всей совокуп­
ности педагогических явлений и процессов на различных этапах 
становления и развития системы специа.юного образования ано­
мальных детей в стране;

-  установления соответствующей интерпретации связей и зависи­
мостей между слагаемыми социально-экономической ситуации в рес­
публике и явлениями педагогического порядка;

-  прослеживания динамики иослёдузиых явлений и процессов от 
момента их зарождения до стадии оформления в целостную систему 
или организационно-їздагогіїческую структуру;

-  осуществления системного подхода к трактовке исторических 
явлений и фактов, обеспечивающего одновременно контекстное рас­
смотрение социально-педагогических проблем и их структурирова­
н а  на основе учета требований излоаенных выше принципов.

/.етоды л процед;,'оа исследования. В целях обеспечения досто-



верности основных положений и вы. одов исследования был исполь­
зован комплекс разнообразных эмпирических и теоретических мето­
до в, адекватных его целям' и задачам: анализ архивных материа­
лов, нормативных документов, регламентирующих деятельность вспо­
могательных школ Украины, литературных источников; социологи­
ческие методы (интервьюирование, анкетноогание учащихся, роди­
те -ей, выпускников, опрос представителен предприятий); коли­
чественный и качественный анализ значительно?' обьема теорети­
ческих фактов и результатов педагогического эксперимента; ,.зу - 
чение и обобщение передового опыта работы вспомогательных школ 
по организации профессионально-трудового обучения и трудо­
устройству выпускнипов; сопоставление и систематизация получен­
ных фактов и данных.

последование выполнялось в несколько з та п с і.
Первый этап ( І9 7 4 —І973  г г . )  -  поисково-теоретический -  

включает работу по определенны проблемы исследования, обэснова- 
нию ее научной значимости и актуальности, разработке концеп­
ции, исходных позиций и программы действий, направленны., на 
осуществление выдвинутых задач.

Второй этап .( І9 7 3 - І9 3 5  г г . )  был посвящен эмпирическим по­
искам в целях накопления фактического материала, отражающего 
состояние а уровни материализации в теории и на практике ,.дей 
и программы профессионально-трудового обучения умственно от­
сталых школьников ка разных, исторических зтапах развития вспо­
могательного обучения в Украине. При изучении данных о совре­
менном состоянии иселедуемой проблемы обращено особое внимание 
на выявление реальнух. возможностей для моделирования ус лов и і , 
обеспечивающих достижение более высокого уровня постановки дела 
подготовки школьников к жизни.

На третьем этапе ( І9 8 5 - І9 У 0  г г . )  производился анализ и 
обобщение полученных фактов, апробирование вытекающих из них 
рекомендаций путем внедрения их в практику работы школг Осу­
ществлялось литературное оформление результатов всего исследо­
вания.

На.учная новизна и теоретическая значимость последования 
заключается в выявлении тенденций развития теории и практики 
профессионально-трудового Обучения умственно ОТС5ЭЛЫХ детей в 
Украине и опыта социально-трудовой адаптации их в общественнг--,
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производстве; разработке новых концептуальных положений, позво­
ляющих эффективно решать- задачу подготовки и включения вы­
пускников вспомогательных школ в самостоятельную кигнь а тру­
довую деятельность; в 1создании модели системы профессионально- 
трудового обучения, осуществляемого дифференцированно с учетом 
трудовых возможностей учащихся :> перспектив ооциально-эконока- 
Ческиго развития Украины.

::э.лЗйлге с.уцестзс-нние результаты исследох^ипя:
-  раскрыты зависимость качества обучения и воспитания умст­

венно отсталых детей-от взглядо в ученых-дефектологов и учп те - 
лей-п-рактаков на их учебно-познавательные возможности, которые 
на разнил этапах развития дефектологии и вспомогательной ако- 
л : менялись как в сторону недооценки, так л в сторону преуве­
личения трудовых возыожвоете.1. учащахся, что  сказывалось на. со­
держании програм...;

-  обоснована необходимость завершения профессионального 
обучения выпускников вспомогательных школ в специальных про­
фессионально-технических заведениях, не обеспечивающих сред­
него образования что вызвано новыми социально-экономическими 
условия:,ш и более высокими требованиями к подготовке рабочих 
кадров;

-  получены новые данные об особенностях а педагогических 
п у тях  соединения трудового обучения с общественно полезным 
производительным трудом учащихся;

-  научно обоснована концепция создания системы профессио­
нально-трудового обучения во вспомог :ельной школе, расчитан- 
ная на подготовку подростков к работе на современном произ­
водстве;

-  выявлены основные недостатки профессионально-трудового 
обучения умственно отсталых лиц в Украине, доминирующими сре­
ди которых являю тся: наличие случаев переноса основных устано­
вок трудового обучения учащихся семи-восьмилетней общеобразо­
вательной школы во вспомогательную школу без учета структуры 
основного и сопутствующих дефектов развития личности умствен­
но отсталого ребенка; отсутствие дифференцированного подхода
к •Определена» модели профессионально-трудозого обучения и со­
держания трудовой деятельности, несогласованность их с по­
требность;.) рабочих данного производственного региона; наличие 
п о л о , когда более раннее выявление дефектов умственного



и физического развития д е р й , направляемых во вспомогательную 
школу в возраете 7 -8  ле т,' не нашло изменения в учебных гяанах 
в аспекте переноса начала профессиональной подготовки учащихся 
на более поздние сроки их обучения (с 15 - І 6 л е т) .

• Практическая значимость исследования состоит в том, что 
е гл результаты послужат концептуальным орчентиром при разра­
ботке вариативных учебных планов и программ, учебников, учебно­
методических пособий и выборе форм организации труда учащее­
ся (содержательный и процессуальный аспекты). Положения и вы­
воды диссертации, изложенные в пособии "Подготовка учащихся 
вспомогательной шкс.л к самостоятельной :рудовой деяте лы .о с ти", 
могут быть использованы для совершенствования структуры систе­
мы профессионально-трудового обучения, учебно-і.^олзводственной 
деятельности с целью улучшения социально-трудовой адаптации 
выпускников. Теоретические выводы и методические рекомек ,ации 
обогащают содержание курсов по истирии олигофренопедагогики 
Украины, будут полезны в работе по подготовке учителей „рудово­
го  обучения и повышении квалификации дефектологов.

Апробация и внедрение выдвинутых в исследовании положе­
ний ооуществлялиоь на базе вспомогательных лкол различных ре­
гионов Украины. На разных этапах ход и результаты исследс-ания 
обсуждались на заседании Научно-методического совета Министер­
ства образования Украины по дефектологии (1 937 , 1991 г г . ) ,  от­
четных конференциях лаборатории специальной педагогики НИ1Ї де­
фектологии АПН СССР' ( Г9 6 3 -І9 7 0  г г . ) ,  кафедры олигофренопедаго­
гики КГПИ им*А.М.Горького ( І9 7 І- І9 8 3  г г . ) ,  лаборатории олиго­
френопедагогики НИИ педагогики Украины (1983—1992 г г . ) ,  на 
всесоюзных, республиканских, межвузовских региональных конфе­
ренциях, всесоюзном симпозиуме, сессиях по дефектологии, все­
союзных и республиканских педагогичееких чте ни ях, основные из 
которых: "Методические разработки вопросов обучения, воспита­
ния и коррекционной работы в специальной школе" (Киев, 1972 г . ) ,  
"Изучение личности аномального ребенка" (Москва, 1977 г . ) ;  
"Методические рекомендации учителю и воспитателю об особеннос­
т я х  воспитания в процессе изучения основ наук в специальных 
школах" (Л ьво в, 1978 г . ) ;  "Развивающийся м озг" (Тбилиси,1984 г . )  
"Физиологические проблемы утомления и восстановления" (Черкас­
сы, 1985 г . ) ;  "Психологические условия профессионального станов­
ления личности в свете реформы общеобразовательной и профессио-
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нальной школы" (Сла- ~шск-і,1осква, 1988 г . ) ;  "Повышение эффек­
тивности урока как основной формы учебно-воспитательного про­
цесса" (Мооква, 1988 г . ) ;  "Психогигиена и ■’доровье учащихся" 
(Ташкент, 1989 г . ) *  “Современные исследования по проблемам 
учебной и трудовой деятельности аномальных детей" (Москва,
1990 г , ) і  "Педагогическая наука -  перестройке школы" (Кие в,
1990 г . ) ;  "Современные тенденции развития педагогической тео­
рии и практика в зарубежных странах" (Киев, 1991 г . ) .

Основные разработки по теме диссертации опубликованы в 
пособиях "Психология формирования трудовых умений д о л ьн и ко в" 
(Киев, 1980 г . ) *  "Трудовое обучение во вспомогательной школе" 
(Кие в, 198Ї г . ) * "Трудовое воспитание учащихся вспомогательной 
школы" (К че в , 1984 г . ) і  "Подготовка учащихся вспомогательной 
школы к самостоятельной трудовой д е яп  ьяооти*1 (Киев, 1988 г . )  
положения и выводы которых внедрены в практику работы вспомо­
гательных школ Винницкой, Кировоградской, Крымской, Ужгород­
о в і  областей.

Материалы исследование использовались в  лекциях, прочи­
танных автором на курсах повышения квалификации директоров, 
их за га ти  те лей, учителей труда, гоопита '"е іей, школьных пси­
хологов, инспекторов вопомогате.10ных школ областей Украины 
при Донецком, Винницком, іитомлрском, Запорожском, Кирово- 
гррдском, Крымском, Ужгородском областной и Киевском город­
ском институтах усовершенствования учителей.

1. а . заишт.у в н о с я т с я : •
1) научно обоснованные положения и выводы, характеризую­

щие основные тенденции и особенности развития теории и прак­
тики профессионально-трудового обучения в Украине умственно 
отсталых детей в период с 191? по 1990 годы;

2) оптимистически-прогностические данные, подтверждающие 
наличие у умственно отсталых детей более широких потенциаль­
ных возможностей в овладении многими профессиями промышленно­
го и сельскохозяйственного производства, развитие которых 
зависит от организационной структуры, содержания, фора и мето­
дов трудового обучения и учета трудовых возможностей школь­
ников;-

ч) организационно-педагогические условия, обеспечивающие 
трудоустройство и включение выпускников вспомогательных ШКОЛ 
в самостоятельную трудовую жизнь с учетом перспектив социально
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экономического развития Украины;

4) научно-методическое обоснование концепции и модели 
новой структуры системы профеооионально-трудового обучеиия 
учащихся вспомогательных школ, которые предусматривают: обнов­
ленные цель и задачи обучения, поэтапное содержание, формы и 
методы первоначального общетрудового о^ чения в школе и у г -  
луоленную профессиональную подготовку выпускников в дальней­
шем, осуществляемую дифференцированно с учетов ПрОИЗВОДСТР'ЗН- 

аых потребностей, трудовых возможностей «  способностей учащих- 
Р с я.

П. СТРУКТУРА и СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ

Диссертация состоит из введения, пяти гл а в , заключения 
и списка основной использованной литературы.

Во введении обосновываются выбор темы и ее актуальностгг 
определяются ц є їїь , задачи, обьект, предмет исследования, рас­
крывается концепция, подаются сведения о методах исследования, 
показаны новизна и практическая значимость работы, сформулиро­
ваны выносимые на защиту положения.

В первой главе -  "Трудовое обучение и социальное призре­
ние умственно отсталых детей в Украине в период становления 
сети специальных учреждений" ( І 9 І 7 - І 9 4 І  г г . )  -  анализируемся 
процесс становления специального образования и трудового вос­
питания умственно отсталых детей в Украине. Та к , отмечается, 
что  .в дореволюционный период, когда весьма низким был процент 
грамотности среди дётокого населения, вряд ли можно было ожи­
дать каких-либо государственных программ по работе о умствен - 
но отсталыми детьми. В редких олучаях призрение незначительно­
го числа умственно отсталых в Украине осуществлялось за счет 
благотворительных организаций (братств, эемотв, попечительств) 
и пожертвований чаотных лиц, что являлось выражением народного 
гуманизма, заботы о наиболее страждущей чаоти детей. Выдвину­
тый в октябре 1917 г .  лозунг о воеобщай грамотности народа, о 
приобщении широких масо трудящихся к лучшим достижениям культу ­
ры вселил оптимизм педагог ческой общественности в возмож­
ность организованного воспитания аномальных детей и преодоле­
ние того убогого состояния, в котором они находились прежде.

Изучение архивных источников показало, что  уже в первые 
послеоктябрьские годы было определено отношение государства к



системе помощи анг альным детям, выработаны меры борьбы с 
детской дефективностью, определены типы учреждений для тех И* 
f  х ,  которые особо нуждались в специальнее воспитании. Для 
умственно отсталых начали создаваться приемники, распредели­
тели, детские дома, в которых осуществлялось призрение таких 
детей, спасение их от голода, разрухи и беспризорности.

С созданием ( Г У І8  г . )  и функционированием государствен­
ной 'истемы воспитания умственно отсталых детей постепенно 
преодолевались филантропические принципы призрения а опеки, 
выдвигалась гуманная вадача -  го то ви ть их к посильному труду.
С этой целью Совнарком Украины издает ряд постановлений по 
народному образованно* которыми Наркомпросу и местным органам 
разреша—сь создавать при учебных заведениях кустарные мас­
терские и производственные участки д..л совместного труда учи­
телей и учащихоя на льготных условиях. В учебно-воспитатель­
ный процеЬс учр^адений данного типа внедрялись ремесленные 
ф раы труда, простейшие виды сельскохозяйственных рабої, ши­
роко применялся самообслукнвающай труд учащихся.

Трудовое обучение рассматривалось как самосюятельное об­
разо ліельное средство, как методическ;.^ чраек, обеспечяваю- 
щий осознание усиаиваемых знан.-іи, как условие практической 
подготовки умственно отсталых к самостоятельной кизни. Однако, 
тс к о л ь к у  в то время содержание школьного труда определялось 
под влиянием концепции "сенсомоторной культур ы ", трудовое обу­
чение носило неимущественно оздоровительный и психоортопеди­
ческий характер. Свойственная дефектологам того времени идея 
о самовоспитании, автоматическом улучшении познавательных 
процессов умственно отсталых привела к тому, что  трудовое обу­
чение сводилось к тренировке по выработке приемов работы, от­
работке отдельных движений, операционных навыков и мало спо­
собствовало развитию умственной деятельности.

Среди части дефектологов бытовало представление о том, 
что с целью улучшения подготовки школьников к самостоятельной 
кизни трудовое обучение должно занять центральное место во 
всей школьной раб .е . 3 теории и практике производственная 
деятельность учащихся от-окдествлялась с трудом рабочих на про­
изводстве. Зысказывалась мысль, что  школа, как и производство, 
должна себя экономически оправдывать, что  учащиеся обязаны 
выполнять производственные задания и обменивать изделия на не-

-  14 -
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обходимые школе товары. Постепенно школа прэвратялаоь в прида­
ток промышленного и сельскохозяйственного производства, Р 

учащиеся вое чаще использовались в качестве рабочей силы. 
Учебные программы ориентировали вспомогательную школу на под­
го товку рабочлх на уровне S -4  разряда тарифной квалификации.

На организацию учебно-воопитательниЛ работы во вспомога­
тельной школе большое влияние оказал Первый Бгзукраинский 
оьезд по вопросам политехнического образования ( IS 3 0  г . ) .  С 
учетом его рекомендаций Нарко.мпрос Украийы в ІУ32 г .  г.одгото- 

г> вил приказ об изменении структуры вспомогательной школы и о 
реализации в ней принципа политехнизма. вышедших к этоцу 
времени учебных планах усилилось внимание к общеобразователь­
ной подготовке воспитанников. 3 них ставилась ц . ль дать уча­
щимся такой минимум знаний, который явился бы необходимым и 
достаточным для последующего обучения в ФЗУ (на базе чет: рех- 
ле тки ). Структура вспомогательной шг:олы включала два концент­
ра: пятилетку для детей и двухлетнюю школу низшей профес ио- 
нальной подготовки для подростков. На второй ступени обучения 
отав/.лаоь задача подготозки подростков к сознательному выбору 
будущей профессии, а овладение ею предусматривалось в системе 
обычных фабрично-заводских училищ.

По содержанию работы, методам обучения, формам организа­
ции труда вспомогательная школа приравнивалась к образователь­
ной неполной средней школе. Так называемая "борьба" .за ка­
чество знаний, которая- распространилась и на вспомогательную 
шкоду, способствовала необоснованному расширению общеобразов - 
тельных предметов, увеличению обьема общеобразовательного учеб­
ного материала, что  привело к снижению внимания к трудовому 
обучению и , в  конечном ито ге , к отрыву школы от жизни. Во вспо­
могательной школе, как и в общеобразовательной, ставилась за­
дача реализации принципа политехнизма. Однако, поскольку она 
могла обеспечивать овоим питомцам только элементарные знания 
основ наук, то решение основного компонента политехнического 
образования -  усвоение оснгч современного.производства -  ока­
залось нереальным, надуманным.

В то же время ограничение трудовой деятельности учащихся 
ремесленно-кустарными формами (лепка, работа о деревом, бума­
го й , картоном, участие в  бытовом, обслуживающем и сельскохо­
зяйственном труде и т . д . ) ,  перенос более сложных видов работы
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ь систему профессиональных училищ не обеспечивали разносторон­
него развития детей, снижали уровень коррекционной работы, 
обедняли организации учебно-воспитательного процесса, сдержи­
вали совершенствование практики профессионально-трудового обу­
чения.

is научных публиккцлях того периода главное внимание уде­
лялось изучению влияния труда на развитие психических процес­
сов Умственно отсталых детей, определению преимуществ той лш  
n h jji системы их обучения -  цоніїехнизиа, техницизма, профес­
сионализма, политехнизма (А .Буткевич, Л .С .Вкготский, Й.Ф .Гнеэ- 
дилов, А.Н.Граборов, В.С.іСертузанская, М.К.Котельнаков,
Й.М.Левинсон, Н.Н.Тарасович, й.А.Соколянскнй я д р .) .  Между 
їем недостаточно изучались вопросы о специфичности труда в 
школах данного типа, об использование трудового обучения для 
£ззв.-;тия интеллектуальных и познавательных способностей. Прак­
тически не разрабатывалась методика трудового обучения, в чем 
особо нуждались ир а т.;ки .

В изданных в 1938 г .  новых программах частично были 
преодолены отмеченные выше недостатки. Б частности, б содер­
жании програми по трудовому обучению обеспечивалось более ра­
циональное сочет лие с задачам, общеобразовательной подготовки 
и воспитания учащихся, соединение обучения с кизньа я практи­
кой, предусматривался производительный труд, ставилась задача 
уяуча,ення профессионально.1) подготовки в период обучения в шко- 
лё. . .'.енллас' и система организации учебного труда. Она сос­
тояла из трех самостоятельных этапов: ручной тр уд , бытовое 
обслуживание, профессионально-трудовоо обучение, что  обеспечи­
вало последовательный переход от элементарных видов работы к 
более сложным, сохраняя преемственность цели, задач и содержа­
ния деятельности учащихся на каждом из этапоь.

Решение задач, возникших перед вспомогательной школой, 
тормозилось неукомплектованностью их кадрами-дефектологов. Б 
частности, из 1329 педагогов специальных школ Украины только 
12$ (9 ,4% ) имели дефектологическую подготовку. Неудовлетвори­
тельным было и маг реально-техническое обеспечение школ, от­
сутствовали необходимые для занятий материалы и инструменты. 
Содержание программ по трудовому обучению строилось без диф­
ференциации по типологическим особенностям учащихся и типам 
школ, формально переносились из массовой школы во вспомога-



-  I?  -
тельную методы обучения. /

Анализ изложенного материала позволяет сделать вывод о 
том, что  во вспомогательных школах Украины в  течение рассмат­
риваемого периода вносились коррективы в структуру школы, 
учебные планы, программы, мете.,а, организации общего и профес­
сионально-трудового образования учащихс , осуществлялся поиск 
на^'олее приемлемой системы трудового обучения. На этом пути 
подчас допускались ошибки, просчеты, давались полярные, взаи­
моисключающие оценки. Они были неизбежны, та., как проводилась 

с большая работа по перестройке содержания образования, воспи­
тания учащихся, по утучшению подготовки " х  к самостоятельному 
труду, шел активный поиск нового, рождались идеи, вырабатыва­
лись теоретичеокле положения, которые сыграли определенную 
роль в дальнейшем развитии теории и практики про*ессион_льно 
трудового обучения учащихся.

So второй . лазе -  "Развитие пріеосионально-трудового 
обучения учащихся ка основе науч ого изучения и учета иу 
познавательных возможностей" -  ( І9 4 5 - І9 6 8  г г . )  анализируется 
состояние вспомогательных школ Украины и развитие теории и 
практики трудового обучения умственно отсте-'ых учащихся в пер­
вые послевоенные годы.

Параллельно с восстановлением раэрушенног войной народ­
ного хозяйства в Украине возобновилась работа по совершенст­
вованию демонтированной в годы фашистской оккупации системы 
образования аномальных, детей, возобновлению научных исследо­
ваний по дефектологии и ооущес. лению подготовки кадров-дефек- 
тологов. Важную роль в ликвидации последствий разрушения 
школьного хрзяйства имело постановление СНК Украины, принятое 
еще в феврале 1943 г .  "О возобновлении работы школ в районах, 
Украины, освобожденных от фашистских оккупантов". В нем наме­
чались меры по восстановлению работы специальных школ, обеспе­
чению их учебными'принадлежностями, по разработке учебных пла­
нов и программ. Предусматривалось довести к 1945 году сеть 
вспомогательных школ до довоенного уровня, предпринять меры 
по научно-методическому обеспечению школ. С этой целью в 
1945 г .  был восстановлен НИИ дефектологии Украины* возобнови­
лась практика подготовки л переподготовки учителей-дефектоло- 
гов и повышения их педагогической квалификации.

В этот период искжочительно важным моментом в работ-:
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вспомогательной шкс ,ы явилось то , что  теория общего образова­
ния развивалась в неразрывной связи с теорией трудового обуче- 
н;: і учащихся, благодаря Чему была обеопечі_ла конкретизация 
путей материализации известного положения о труде как ведущем 
факторе развития познавательной деятельности, повышения инте­
реса и активности детей. Вэт почему вышедшие в 1946 г .  прог­
раммы по трудовому обучению, кроме решения задач общеїехничес- 

кпгс характера, предусматривали использование труда как сред­
ства для обеспечения лучшего усъоения общеобразовательных зна­
ний и применения их на практике.

В Украине за сравнительно небольшой промежуток времени 
значительно расширилась сеть вспомогательных школ и увеличи­
лось количество обучающихся в них детей, фактически была вновь 
создана система профессионально-трудо^го обучения умственно 
отсталых школьников, заметно улучшилась методичеокая обеспечен­
ность учителей т-у д а . Та к , если до начала Великой Отечествен­
но,. войны на Украине иыло открыто 27 вспомогательных школ с 
контингентом 3049 учащихся, то в •1950 г .  их насчитывалось уже 
39 с числом учащихся 4229, а в 1959 г .  функционировало уже 
105 е гшмогательнчх школ о контингентом 1?,8 тысяч учащихся.
В 1949 г .  при вспомогательных ы.олах было организовано 44 
учебные мастерские, а спустя десять лет трудовое обучение осу- 
щезтвлялоегь на базе 220 учебных мастерских.

Дальнейшее расширение получили научные исследования в 
области дефекі логин. В помощь практическим работникам было 
издано ряд методических пособий и писем (Н . Ї І . Грищенко, И .3 .Ва­
силенко, З.П.Любченко, ОіН.Смалюга, Д.Л.Зергиенко и д р .) .  В 
научно-йсследовательокой работе происходит постепенный переход 
от традиционного описания педагогического опыта к эксперимен­
тальному научному обоснованию специфики обучения умственно 
отсталых детей, к совершенствованию методов коррекционной ра­
боты на основе новых данных исследований. В соответствии с 
оптимистическими взглядами на возможность интенсификации поз­
навательных процессов умственно отсталых учащихся путем вклю­
чения их в различи.е виды практической деятельности при мно­
ги х  вспомогательных школах создавались подсобные хозяйства , 
учеб о-производственные мастерские, расширялось участие школь­
ников в общественно полезном труде. Это не только укрепляло 
с вязь  школы с жизнью, расширяло базу по труду, но и обеспечи­
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вало сознательное усвоение! знаний, умений и навыков, иримене- 
ние их в практической деятельности, В практике работы шкот и 
учителей труда вое больше вникания стало уделяться тому, что ­
бы уровень подготовки учащихся определялся содержанием, ха­
рактером труда, формами его организации, а успех педагогичес­
кой деятельное ти -  зависел от степени знания психологических ■ 
особенностей деятельности детей и их учета в трудовом обучении 

Проведенные к тому времени в  НИЛ дефектологии АПЯ Р5ФСГ 
и в Украине исследования з  области патофизиологии нервной 

"деятельности (В .іІ.Л уб о вский, А .Р .  Дурня, Л.А.Новикова, Х.С.Пева 
нер, Г.Е.С ухарева, Е.Л .Теплицкая и др. ) ,  также психологии 
деятельности учащихоя вспомогательной школы (II.Г.Ерем енко,
Н.Г.Морозова, 3 . Г.Петрова, Б . II,Пинский, Н.М.Стадиенко и др .) 
позволили получить более четкое представление о степени неод­
нородности состава учащихся вспомогательных школ даже в с :у - 
чаях одинаковой выраженности их дефекта, о своеобразии его 
проявления на возрастных стадиях и при выполнении различ; .х 
видов познавательной и практической деятельности. Это позволі. 
ло сделать научное- обоонование оссбенноотей ра звития, строения 
динамику проявления таких отличий в процессе самостоятельного 
труда. Данные исследования явились руководством к организации 
учебно-воспитательной работы о умственно отсталыми детьми и 
определению предъявляемых к ним в процеосе обучения требований 

Значительное место в исследованиях этого периода отводи­
лось изучений практической деятельности умственно отсталых 
как' важнейшему условию-их трудовой адаптации (Г .Л .Д ульн е в,
М .Я.Кузьмицкая, В.Ю.Карвялис, Е.А .Ковалева, Г .Н . І і’ерсиянова, 
С.Л.Мирский п д р .) .  Полученные ими данные позволили конкрети­
зировать задачи вспомогательной школы в области профессио­
налы! о-трудов ого обучения, пути формирования познавательных 
и трудовых возможностей учащихся, йооледования тех лет пока­
зали, что  преодолеть разрыв между познавательными возможностя­
ми учащихся и требованиями, предъявляемыми к ним в процессе 
обучения, возможно не то льк’'  путем упрощения содержания прог­
рамм, но и на основе использования более совершенных методов 
и средств обучения. С учетом этого в 1951, 1956, Г96 І г г .  бы­
ли изданы новые программы. В них более четко определялись за­
дачи трудового обучения, предусматривалось расширение форм 
организации труда учащихся, вводились-новые звенья системы
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профессионально-трудового обучения.
ИСХОДЯ ИЗ ОПЇВДЛСТИЧЄСКЛХ взгляд о в ка возможности посту­

пательного развития способностей ум ствен;'' отсталых учащихся, 
была разработана и внедрена в практику более стройная модель 
системы, включающая: ручной труд в І-Ш классах и профессио­
нально-трудовое обучение в ІУ-УШ классах. Дополнительными 
звеньями д ИНН ОЙ системы явились специальные занятия по домо­
водству в ІУ -У І классах, общественно полезный труд в  І-Ш к л а ­
сах, производительный труд в I.-УШ  классах. З УІ-УШ классах 
вредуоматривалась производственная практика продолжительностью 
до шести недель в конце учебного года. Новыми учебными плана­
ми число отведенных на трудовое обучение часов доводилось до 
25^ от ^щего количества учебного времени.

Вместе с теи анализ фактическої„ материала свидетельст­
ву е т, что  и в данный период еще не удалось полностью преодо­
леть многие противоречия и трудности на пути использования 
трудового обучения в целях лкїенсификации развития детей, по­
вышения эффективности подготовки их к самостоятельной трудо­
вой жизни. Ь частности, в связи со значительным ростов сети 
вспо' огательных школ в республике иыелс гесто отставание в 
материально-техническом их обеспечении. Узкопрофильной, узко ­
ремесленной оставалась и направленность видов труда, не была 
устранена и ранняя профессионализация учащихся, практика 
принудительного выбора специальности. Научные принципы отбора 
содержания тр дового обучения учащихся с учетом их познава­
тельных возможностей и в этот период не были разработаны. При­
митивными оставались и формы организации производительного 
труда. Они не в полной мере обеспечивали реализацию педагоги­
ческих и воспитательных задач;

изложенные в данной главе факты свидетельствуют о том, 
что исследуемый период развития теории и практики профессио­
нально-трудового обучения умственно отсталых учащихся был 
весьма сложный, противоречивым к неоднозначным по содержанию 
и направленности деятельности вспомогательной школы. Вместе 
с тем он характеризуется становлением качественно новых тен­
денции в развитии дефектологической теории и специальной прак­
т и к - ,  открывавших пути к преодолению негативных факторов, тор­
мозивших использование в народном хозяйстве производительного 
потенциала умственно отсталых подростков в целях облегчения
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процеооа вхождения их в общество.
В третьей главе -  "Повышение эффективности подготовки 

учащихся вспомогательных школ к производительному труду на ос­
нове усиления коррекционной направленности их обучения" (1968- 
1990 г г . )  -  рассматривается ис...>дные позиции использования 
труда с цель*и коррекции умственной недо аточности и оби'.зго , 
развития детей, изложенные в работах Л.С .Выготского, А .Н .Гра- 
борова, Н .U , Грищенко, И.А.Соколянокого и д р ., в эксперимен­
тальных исследованиях Г.М .Дульнева, В.Ю.Карвя/.нса, к.А .Ковале­

в о й ,  Г.Н .& р с ияно во й , С.Л.Мирского, Н.П.Павловой, Б.й .Пинского,
В.Н.Синева и др.

В главе приводятся также доказательства то го , что свойст­
венные умственно отсталым особенности познавателт,ной а практи­
ческой деятельности ни в коей мере не могут служить основание.: 
для отказа от поисков таких специальных педагогических средств 
обучения, которь. оказали бы положи ельное воздействие на и:-: 
преодоление.

• На основе экспериментальных исследований, а также учета 
достигнутых вспомогательными школами результатов социально- 
трудовой адаптации выпускников сделано у іо ч і зние специальных 
задач профессионально-трудового обучения детей данной ка те "о - 
ри.. с учетом их познавательных, трудовых возможностей и предъяв­
ляемых современным производством требований. Опыт вспомога­
тельных школ показал, что самостоятельное овладение учащимися 
общетрудовыми и умотвеанымл действиями, несмотря на то , что в 
самом трудовом процессе заложень. объективные условия, способ­
ствующие их усвоению, затруднено. Сама по себе трудовая дея­
тельность еще не обеспечивает необходимого для самостоятельного 
труда должного уровня развития учащихся. Она являетс я лишь 
тем внешним условием, которое позволяет активизировать работу 
учителя по формированию действий учащихся.

С учетом изложенных позиций в  главе дается научно-нетоди- 
ческое обоснование структуры профессионально-трудового обучения, 
которая позволяет: уже с первых лет обучения включать учащихся 
в  доступный труд; реализовать последовательное усложнение со­
держания и организационных форы обучения о учетом .возрнстных 
особенностей детей; обеспечивать преемственность между элемен­
тарными ручными операциями и все более сложными- трудовыми дейст­
виями; преодолевать раннюю профессионализацию школьников; пре-
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дусматривать возмог о с ті предварительного изучения их профео- 
сдональной' пригодности к труду по той или иной специальности 
й обеспечения правильности выбора профессг і ;  сконцентрировать 
усилия педагогов на максимальном иопользования трудовой дея­
тельности учеников для коррекции недостатков их психофизичес­
кого р а звития, формирования качеств личности, необходимых для 
самостоятельной трудовой кизни.

Как показывает практика, данная модель системы профессио - 
нально-трудового обучения в структурном отношении обеспечивала 
снятие существующих ранее противоречий между экономическими и 
педагогическими сферами труда и способствует отбору педагоги­
чески целесообразных видов труда для детей различных возраст­
ных групп, более совершенных форм его организации, содержания 
специальных знаний, умений и навыков .  ̂ основе анализа единого 
тарифного квалификационного справочника по специальностям, 
доступным учащимся вспомогательной школы. Данная модель вклю­
чает четыре этапа: ру .лой труд в І-11І классах, Общетрудовое обу­
чение в ІУ классе, начальную профессиональную подготовку в 
У-Ун; классах, производственное обучение в IX  классе.

Р соответствии с целью, задачами а -зправленностью каж­
дого этапа обучения, степенью c. .jk h o c th  а доступности для уча - 
щихоя характера трудовой деятельности определен обьем знаний 
и 1гмений по темам, годам обучения и видам труда, представлен­
ных в разделах "Изделия или обьектг»", "Технические оведения", 
"Умения", "Пра-•"ические работы". Основу содержания обучения 
составляет система разных по значимости и сложности технико­
технологических знаний, теоретических и практических задач в 
нарастающей сложности с учетом логики учебного процесса. При 
этом каждая последующая тема опирается на полученные ранее зна­
ния, умения, навыки и опыт.

На всех этапах профессионально-трудового обучения пре­
дусматривается формирование практических навыков, интеллек­
туальных умений, усвоение технико-технологических знаний, зна­
комство с основами современного производства, создание у учащих* 
ся представлений 0( организации труда, его планировании, о ка­
честве, норме, производительности труда, без которых невозмож­
но продуктивное участие в общественно полезном производительном 
труде в школе и в самостоятельной жизни. В процессе всего пе­
риода обучения решаются задачи нравственного воспитания уча -
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щихся -  полож.ітельн.ое отношение к тр уду, людям труда, прилипа­
ние, дисциплинированность, осознание социальной значимости 
труда, воспитывается готовность к выполнению возложенных на 
них функций. Трудовая деятельность учащихсг широко использует­
ся в коррекционно-развивающих целях как важное педагогическое 
средство исправления недостатков психофизического р а зви ти я.
На каждом поо..едующем этапе возрастают требования к  саш.стоя- 
тельности, активнооти, целенаправленности в деятельности, 
обеспечивающие е  совокупности начальную профессиональную под- 
готов..у выпускников и ч х  социализацию в общество.

Важный компонентом профессионально-трудового обучения я в ­
ляется производственная практика учащихся. Эффективность реше­
ния в процессе производственной практики общеобразовательных, 
воспитательных и коррекционных задач зависит от рационального 
выбора видов труда и соблюдения ряда педагогических требований: 
подбор видов труда с учетом перспектив трудоустройства; выбор 
оптимальных производственных заданий по составу умственных /  
действий» физических нагр узо к, степени их СЛОЖНОСТИ} включение 
в организационную структуру деятельности передовых методов 
труда, рациональной технологии, новейшего оборудования; обес­
печение условий соблюдения техники безопасноота, норм санита­
рии и гигиены труда и др.

В главе рассмотрен так&е вопроо о педагогических п у тях  
соединения трудового обучения учащихся с обпественно полезным 
производительным трудом* Учтено то обстоятельство, что  ъ раз­
ное время данная проблема освещалась в исследованиях Б.С *Пли-  
ты , К.М.Турчинской, ГіН.Мерсиянозой( В.И .Бондаря, а также в 
работах зарубежных дефектологов Р.Смита, Т.ш учета, К .Л унга , 
А.Боброффа, В.Т.исдела. Акцентируется внимание на необходимос­
ти учета специфичности задач и форм организации труда учащих­
ся сельских и городских вспомогательных школ как важнейшем 
условии их качественной подготовки к работе на предприятиях 
Промышленного и сельскохозяйственного производства. Предпола­
галось, что, участвуя в производительном труде, школьники бу­
дут осваивать реальные проавводственные ситуации, в наглядно­
действенной форме обогащать свой жизненный и практический 
опыт, воочию ощутят реальную потребность в усвоении новых зна­
ний, в овладении практическими умениями и навыками.

На основе анализа опыте із  Соты вспомогательных школ Ук- .



раины определена сфера занятости учащихся общественно полез­
ным производительным трудом: самообслуживание, хозяйственно- 
сотовой тр уд , общественно полезные работы, труд на пришкольном 
учебно-опытном уча с тке , производительный труд для нужд школы, 
работа по выполнению заказов предприятий. Разработаны общие 
и специфические требования к выбору объектов труда и форм его 
организации. Основными из .,йх  являю то я; тесная взаимосвязь со­
держания производительного труда о программами трудоЕого обу­
чения; соответствие изготавливаемых изделий трудовым возмож­
ностям учащихся. При этом обращено внимание на то , что  произ­
водительный труд не может сводиться только к созданию мате­
риальных ч-знноотей, он.должен также обеспечивать воспитание, 
развитее и коррекцию познавательной, эмоционально-волевой и 
двигательной сфер учащихся. Этому способствует поэтапное ус­
ложнение трудовых заданий, форм организации труда школьников, 
трудовых и межличностных взаимоотношений с учетом возрастных, 
личностных особенностей, уровня знаний, умений, навыков и опы­
та каждого учащегося.

Сложившаяся в  это т период структура системы про^есонональ- 
но-трудового обучения сохранилась и в настоящее время. Главным 
ее достоинством явл яе тс я то ,' что  она позволяет обеспечивать 
более эффективное включение учеников непосредственно в произ­
водительный труд.

Б четвертой главе -  "Трудоустройство и адаптация выпускни­
ков вспомогательных школ Украины как показатель качества их 
профессиональной пс ,’о то вки " -  осве.щаетоя современная практика 
трудоустройства лиц с умотвенной отста : )стью. Особый акцент 
делается на выявление и оценку тех юридических, социальных и 
медицинских гарантий на тр уд , которые регулируют формы общест­
венной и государственной помощи выпускникам вспомогательных 
школ и , в  частности, обеспечивают решение вопросов организации 
процесса подготовки к труду, трудоустройства и создания условий 
д ля их самостоятельной жизни в  )бществе. j

Анализ источников, директивных материалов, постановлений 
правительства Украины позволило вынести обьективное суждение 
о том, что  умственно отсталые дети в течение всего исследуемого 
периода были окружены вниманием, заботой общества и педагоги­
ческой общественности. В част ности, в  разные периоды развития
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вспомогательной б.ко л ы  принимались специальные постановленля 
Совета Министров, общзственках организаций, Министерства прос­
вещения, в  коюрых В ТОЙ илл лаой мере определялось состояние 
исследуемой, проблемы, нааечались меры далг "ейшего совершенст­
вования подготовка учащихся к самостоятельному тр уду. Однако, 
чаще всего указанные мероприятия и решения носили декларатив­
ный, рекомендательный характер л не обеспечивали кореьлых и з­
менений во всей системе социально-трудовой адаптации выпускни­
ко в.

В главе освещаются результаты обследования 940 умственно 
отсталых выпускников ряда регио на Украины (Закарпатская, 
Львовская, Черновицкая и другие области), а также отдельно 
в з я ты х  вспомогательных школ (Днепропетровская, Кировоградская, 
Сквлрская, Черкасская и д р .) .  Кроме того анализировались дан­
ные на 1313 выпускников, собранные сотрудниками лаборатории 
олигофренопедагогики НИК педагогики Украины, ііа основе анализа 
качества лх социально-трудовой адаптации изучались: состояние 
трудоустройства и география занятости выпускников в  разных 
отраслях народного хо зяй с тва , соответствие полученных в школе 
специальностей реальным возможностям их трудоустройства по ним 
же, уровни социально-трудовой адаптации молодых рабочих-выпуск- 
ников вспомогательных школ.

Анализ многолетней школьной практики, количественных и 
качественных показателей степени трудоустройства умственно о т­
сталых подростков показал, что  в  Украине накоплен положитель­
ный опыт профессионально-трудового обучения и включения их в 
самостоятельную производительную деятельность (Белгород-Днест- 
ровская, Береговская, Днепропетровская № 2 , Киевские $  8 ,  й 1ба 
Килиивская, Николаевская i i  3 ,  Саиборская, Севастопольская й  2 , 
Солотвинская, Харьковская,й 5 5 , Черновицкая й 3 и др. вспомо­
гательные школы). В з ти х  школах создана необходимая материаль­
но-техническая база по трудовому обучению, налажены с вязи  с 
производством для прохождения практики и организации производи­
тельного труда, созданы небольшие цеха, участки при школах 
и рабочие места на предприятиях. Широкое распространение получи­
ла инициатлва по практическому решении задач соединения спе­
циального обучения с производительным трудом и выполнени' за­
казов местных предприятий.

Сложились и прогресс я г  'ые формы организации трудовой дея­



тельности учащихся. Работа старшеклассников строится по прин­
ципу производственных бригад, в  некоторых школах созданы о т- 

технического контроля, ведется трудовое соревнование, 
у че т количества и качества изготовляемых изделий. Зыбор про­
фессий производится с учетом дидактичрских, воспитательных л 
коррекционных задач, их доступности и экономической выгодноо- 
:а . Учитывается также обе леченность школ оборудованием, ин­

струментами, сырьем, характер производственного окружения ре­
гиона расположения школы. Благодаря такой организации трудово­
го  обучения учащиеся получают необходимую информацию о рабо­
чем -а.-сте, производственном плане, о нормах выработки, качест­
ве труда, об экономки сырья, рациональных приемах работы и
5 .д . В результате применяемых мер 31,6%  окончивших вспомога­
тельные школы ежегодно трудоустраиваются на рабочие места в 
промышленности, сельском хо зяй с тве , в сфере бытового, обслужи­
вания населения. Среди окончивших IX  класс с производственным 
обучением э то т показатель еще выше (У3% ).

Из общего числа трудоустроенных 3 4 ,5% работают или про- 
долдают обучение в ПТУ по приобретенной специальности, расши­
ряю* и углубляю т полученные в школе технологические знания и 
практпческ+іе умения. Но, главное, они приобщились к кизни 
трудового коллектива, нашли свое место в обществь, не стали 
обузой д л я родителей.

Полученные нами материалы показали, что  трудоустроенные 
по специальности умственно отсталые подростки успешно включа­
ются в трудовую е й  ь  рабочих коллективов производств, удовлет­
ворены рабочим статусом, проявляют'положительное отношение к 
выполняемым задам труда. Та к , 66,7%  из них работают без про­
изводственного брака, 77,7%  -  выполняют нормы выработки,
83,7%  свойственно положительное отношение к работе на пред­
п р и яти ях . Заслуживает особого вникания и то , что  86,5%  вы­
пускников из числа трудоустроенных по специальности относятся 
к высокому и среднему уровням производственной адаптации. 
Большинство из них при незначительной помощи со стороны 
взрослых овладевают дополнительными операциями и приемами ра­
боты в области своего труда, повышают профессиональное мас­
терство , значительно продвигаются по работе, удовлетворены 
занимаемым в рабочем коллективе положением, характером и со­
держанием труда.

3 то zee время анализ качества трудоустройства выпускников

-  26  -



-  27 -
вспомогательных, школ показал, ч їо  е  средней 47,1%  из них ра­
ботают не по полученной з  школе специальности. Почти каждый 
второй выпускник в дальнейшем не может применить полученные 
в школе умственные умения и практические н?выки. 'Наиболее н и з- 
кие показатели по данному критерию обнаружены у тех из них, 
кто обучался столярному, слесарному, швейному ремеслу.

Анкетный опрос, интервьюирование выпускников, беседы с 
родителями и представителями предприятий позволили обнаружить, 
что  именно такие юнош̂  и девушки чаще меняет место работы и 
специальность, выполняют неквалифицированный тяжелый ру лой 
труд, работают от случая к случае. Нередко несоответствие про­
филя трудового обучения в  школе содержанию л характеру тру^л 
на производстве приводит к деформации профессиональных качеств, 
дезадаптации личности, изоляции от общественной жизни, к поте­
ре места работы. Л з-за  этого в каждом регионе накапливается 
с годами значительный фонд людс;-;лх резервов, которые остаютоя 
нереализованными и которые могли бы быть использованы при бо­
лее благоприятных обстоятельствах. К сожалению, нам не уда­
лось определить количество таках лиц, так как у че т их практи­
чески не ведемся ни школой, я к  другими организациями.

Подученные нами данные подтверждают весьма низкий уровень 
производственной адаптации многих лиц с умственной отста лость» 
работающих по другой специальности. Та к , всего лишь 29,3%  
из к ііх  работают без производственного браке, 45 ,4%  -  выполня­
ют нормы выработки, 31,5%  -  положительно относятся к работе. 
Только 19,7% подростков нами отнесены к выоокому, а 44 ,1%  -  
к низкому уровням производствеаяой адаптации. 80% молодых ра­
бочих выразили неудовлетворенность характером к содержанием 
труда, 30% сменили место работы'один ра з, 40% -  два раза,
23% -  три раза.

Приведенные факты во многом совпадают с результатами 
исследований Б .й .Карвяласа, А .И .Р а ку, К.М .Турчинской, а также 
соответствуют данным американских социологов Л.Дистера, 
Р.Стейнфилда и др. Они свидетельствуют о низкой эффективности 
затрат материальных ресурсов на ухо д , воспитание и подготовку 
умственно отсталых к самостоятельной хизн и , недостаточной 
эффективности использования трудового потенциала каждого уча­
щегося.



В Диссертации излагается основные причины низкого чровня 
социально-трудовой адаптации выпускников, анализируется недос- 

а тки , проблеш, противоречия организационного и со„эркатель- 
ного аспекта, осознание которых обеспечит научное обоснование 
путей дальнейшего улучшения их подготовки к самостоятельной 
жизни и тр уду.

П ята я глава -  "Даль йшее совершенствование профессио­
нально-трудового обучения умственно отсталых учащихся в  Украи­
не" -  посвящена анализу ряда социальных и оугубо педагогичес­
ких причин отставания трудового обучения во вспомогательных 
иколг'х от требований развивающегося производства и поиску ре­
зервов улучшения социально-трудовой адаптации лиц с умственной 
отсталостью.

Теоретический анализ и обобщение сведений, представленных 
в работах ряда авторов (Т.А .Б ла о о ва , й.Г.Еременко, Г .ь .Д у л ьн е в , 
X.С.Зам еняй, З .В .І'а р вял и с , Е .А .Ковалева, С.Л.Широкий, П .Пу­
занов, В.И.Бондарь и д р .) позволили вы яви ть  ряд противоречий, 
детерминирующих затруднения в реализации задач специального 
обучения школьников. В результате -удалось обнаружить, что  к их 
числу следует отнеотн: несоответствие мекду низким уровнем об­
щеобразовательных знаний у учащихся, получаемых за период обу­
чения в ьколе, и высокими требованиями, предъявляемыми к рабо­
чим со'стороны производства; слишком преждевременное (с І І - 1 2  
ле т) начало профессиональной подготовки учащихоя, вызванное 
изменением возрастной шкалы учащихся, поступающих в I  класс; 
отсутствие в с ис тс е  профеосионально-трудозого обучения необ­
ходимого времени и условий для изучения особенностей структуры 
трудовой деятельности учащихся с целью определения их профпри­
годности; несоблюдение преемственности в профессионально-трудо­
вом обучении при переходе от одного этапа к другому, мекду 
профильность» трудовой подготовки учащихся в школе, ПТУ И Дру­
ги х  форм йовышения квалификации; несоответствие материально- 
технического обеспечения школ современным требованиям пере­
страивающегося производства. Существенным тормозом в реализа­
ции потенциальных возможностей умственно отсталых лиц являе тс я 
отсутствие гибкости и мобильности системы трудового обучения, 
вариативности содержания, организационных форм, методов и 
средств обучения детей с различными возможноотями познаватель­
ной деятельности, что  не обеспечивает создания механизмов их
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трудовой адаптации задолго до включения в самостоятельный труд 
на производстве.

При разработке перспектив професолонально-т удового обу­
чения мы стремились оохранагь и упрочить положительный опыт, 
приобретенный отечественной и зарубежной сиедиальной педагоги­
кой и проверенный многолетней практикой. В частно сти, речь 
идет о таких тенденциях, которыми важно руководствоваться при 
прогнозировании системы профессионально-трудового обучения во 
вспомогательных и о л а х :

-  понимание труда как ведущего средства воспитания, обучения 
и коррекции недостатков психофизического развитая учащихся;

-  обеспечение политехнической направленности трудового 
обучения, связи  его с жизнью и • роизводственной практикой, 
особенно на этапе общетехнического обучения;

-  осуществление трудового обучения школьников на основе 
вариативности содержания, фора организации трудовой деятельнос­
ти ,  методов л средств обучения;

-  более решительное внедрение в практику трудового обуче­
ния дифференцированного подхода к учащимся;

-  обеспечение первоначальной профессиональной подготовки
ка базе школьных учебных мастерских с непродолжительной произ­
водственной практикой;

-  организация завершающей профессиональной подготовки в 
производственных условиях о широким привлечением подростков 
труду наряду со взрослыми;

-  соблюдение преемственности содержания и профильности 
обучения на всех этапах школьного и лослешкольяого обучения;

-  внесение в содержание и организационніз формы трудовой 
деятельности учащихся корректив с учетом происходящих измене­
ний в  профессионально-квалификационном составе рабочих и 
возрастающих требований к их подготовке;

-  расширение перечнй осваиваемых учащимися специальностей
с учетом потребностей предприятий в рзбочих, региональных тра- 
ДЇЦЙЙ и особенностей.

В последнее время в работе вспомогательных школ начали 
проявляться и отрицательные тенденции. Та к , в  ряде случаев 
наблюдается ухудшение материально-технического обеспечения 
школ, нарушение связи  между школой и базовыми предприяти„...и. 
Лиеются случаи и отказа школе в  проведении производственной
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практики, снижается за нятос ть молодых рабочих-выпуокникьа 
вспомогательных школ в промышленности, школам зачастую отка­
зывают з  зачисленні! выпускников в ПТУ. Во многих случаях тру­
довое обучение ограничивается стенами школы, что  неизбежно ве­
дет к изоляции умственно отсталых ли д.,от общественного произ­
водства и окружающей среды и др.

Приведенные ^акты со j3сей очевлдиостыо подтверждают, что  
в совершенствовании профессионально-трудового обучения ? ш - 
мальных детей решающее значение имеет не только социально- 
экономический фактор, но и моральный, психолого-педагогичес- 
ки й , оез учета  которых не может быть перемен к лучшему.

3 гл~ве дается научное обоснование организационно-педаго­
гических мер и уоловяй, способствующих повышению эффективности 
социально-трудовой интеграции и адаптации таких лиц в  общест­
ве . Предусматривается создание двухступенчатой вспомогательной 
школы, изменение модели системы профессионально-трудового обу­
чения, внесение изменений в  содержание трудовой деятельности 
учащихся, использование современных форм организации трудового 
процесса, модернизация іетодов и средств обучения и др. Поми­
мо этого в диссертации рассматриваются и другие организацион- 
но-недагогические и юридические меры, которьге буд-'т обеспечи­
ва ть  более полную взаимосвязь между обучением, воспитанием и 
коррекцией недостатков развития учащихоя, предполагающую орга­
низацию педагогического процесса,' обеспечивающего выполнение, 
единой функции -  воспитание готовности учащихся к производ­
ственной деятельности.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В результате проведенного исследования предоставляется 

возможность сделать выводы относительно этапов и особенностей 
ра звития теории и практики профессионально-трудового обучения 
учащихся вспомогательных школ Украины.

I .  Как обнаружено в  ходе исследования, прй анализе состоя­
ния профессионально-трудового обучения лиц с умственной отста­
лостью на начальном этапе ( І9 І7 - І9 2 3  г г . )  мы испытывали затруд­
нения, вызванные отсутствием специальных исследований по дан­
ной проблеме. Имеется лишь информация о том, что в Украине в 
дооктябрьский период государственная забота о воспитании лиц 
с недостатками умственного развития имела место в немногочислен­
ных благотворительных заведениях, преимущественно приютского
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характера, содержащихся на средства обществ, бр атств, попечи- 
тельств и частных лиц. Ъ этих. учреждениях главное внимание 
уделялось призрению умственно отсталых, а также сличению их 
в за нятия по ручному тр уду, имеющих ортопег.ческую и сенсомо- 
торную направленность. Большинство умственно отсталых детей, 
особенно сирот и беспризорных, оставались бесправными, беспо­
мощными, вели нивекский образ жизни. .

Отношение к умственно отсталым детям резко изменилось в 
Украине в послереволюционное время. Основным направлением в 
рабоі-> с ними явилась задача охвата детей общественные _ осплта- 
нием, создание для них спецлаяьны.; образовательно-воспитатель­
ных заведений (детские дома, распределители, п ун кты , колонад), 
деятельность которых в  э тот період приобретает оздоровительный 
я псйхоортопедическиЕ характер.

При анализе этого этапа, в диссертации подчеркивается 
большое значение имевшегося место опыта привлечения широкой 
общественности к участию в спасении кизни обездоленных и бес­
призорных детей л подростков, к организации широкомасштабной 
работы по ах оздоровлению, лечению и созданию необходимых усло­
вий для их социального воспитания. Этим самым создавалась плат­
форма для перехода к последующим этапам развития практики тру­
дового обучения умственно отсталых детей.

2 . На втором этапе ( ІУ 2 8 - ІУ 4 !  г г . )  трудовое обучение 
выдвигалось в качестве ведущей педагогическ"?, задачи, в трудо­
вая деятельность рассматривалась основой учебно-вооппта.ельной 
работы. Учащиеся приобщались к разнообразным видан труда 
(переплетное дело, обработка древесины, металла, сельскохозяй­
ственный труд, рукоделие, домоводство). U отдельных вспомога­
тельных школах .делались первые шаги по организации трудовой 
практики, проводились экскурсии ка фабрики и заводы, налажива­
лись связи с сельскохозяйственными кооперативами, создавалась 
учебные мастерские для детей и учебно-производственные участки 
для подростков.

Трудовое обучение во вспомогательных школах стало рас­
сматриваться как образовательное средство, методический прием 
при изучении общеобразовательных предметов и как условие подго­
товки и включения учащихся в самостоятельную ки зн ь . Наряда с 
этим трудовая деятельность школьникоз >_̂ е недостаточно исполь­
зовалась в  целях коррекции о^ойственных им недостатков р а зви ти я.



Малорезультативной оставалась и подготовка выпускников. 3 кон­
це 3 0 -х  годов несмотря на определенные достижения в организа- 
*,<ы трудового обучения учащихся, внимание к данной проблеме 
снижалось.

3 . Весьма ценные данные получены в третьем периоде (1^45- 
IS 5 8  г г . ) .  В хо^е ощутимой ргботы по восстановлению и дальней­
шему совершенствовании дс .онтирозанной в годы фашистской ок­
купации системы образования аномальных детей, практически ре­
шал, ісь задачи создания новой системы професскональко-трудового 
обучения учащихся, обеспечивающей более активное использование 
про;; -одственного потенциала выпускников школ в народном хо ­
зяй с тве . бщами усилиями работников вспомогательных школ, ор­
ганов народного образования и научных сотрудников НМ  дефекто­
логии Украины была вн.озь создана о до тема профессионально-трудо­
вого обучения. Получившему в первые послевоенные годы ремес­
ленному уклону была противопоставлена система разносторонней 
технической подготовки, включающей, помимо ручного труда, 
профессионально-трудовое обучение с непродолжительной производ­
ственной практикой, что  явилось базой для дальнейшего совер­
шенствования работы вспомогательной школы в этом направлении.

Как показывают материалы диссертации, переход к разнооб­
разной трудовой деятельности оказал благотворное влияние на 
процесс коррекции интеллектуальных нарушений у учащихоя вспомо­
гательной школы. Он способствует'развитию познавательной актив­
ности и повышению интереса к овладению общеобразовательными 
знаннями.

3 дидактической системе вспомогательной школы профессио­
нальной подготовке приделяется также разностороннее значение: 
труд используется в целях преодоления и компенсации недостат­
ков умственного и физического развития учащихся на основе спе­
циально разработанных педагогических приемов, усвоения ими. 
социальных норм и оценок, подготовки подростков к работе в на­
родном хо зяй с тве . В программах по профессионально-трудовому 
обучению ста вится цель -  наилучшим образом приспособить воспи­
танников к работе на современном производстве. В ее реализации 
известную роль сыграло принятие мер по обеспечению специальных 
школ Украины учебно-методической литературой, пособиями, нагляд­
ными материалами, по проведению семинаров учителей труда, ока­
зана» практической помощи специальным школам, созданным в
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1963 г .  республиканским учебно-методическим кабинетом спе­
циальных школ. Начиная о 1964 года, в  Украине осуществляется 
подготовка учителей профессионально-трудового об,, іє н и я  для  
вспомогательных школ с отрывом от производства.

й. с е с тем анализ фактического материала свидетельству­
ет о т ., что  в этот период в постановке проі^ессионально-тру- 
дової збучбі: ;я  учащихоя также обнаруживаются существе! ше не­
достать/ я трудности. По-прежнему остается неудовлетворитель­
ным материально-техническое обеспечение школ оборудованием, 
сырье м, инструментами: наблюдается узко-ремесленная и у но- 
про$;4Льная. направленность видов ^ у д а } ранняя профессаоналйаа- 
ция, а иногда и "принудительный" выбор профилей обучения. ». 
в этот период не были paapa60TauJ научные принципы построения 
содержания труда с учетом познавательных и трудовых возможнос­
тей учащихся. Г.ред ученымп-дефектологами возникла задача 
создания богое стройной системы трудового обучения, обеспечи­
вающего п .оледоьательность и преемственность содержания на 
всех этапах школьного обучения учащихся.

В результате экспериментальных исследований и учета опы­
та ра<* .ты  вспомогательных школ в  6 0 -х  годах была создана це­
лостная система профессионально-трудового обучения учащихся. 
Она предусматривала ряд последовательных этапов в обучении: 
ручной (пропедевтический) труд в І - і і і  классах, общетехнический 
(профориентировочный) труд в ІУ  классе, профессионально- 
трудовое обучение в У-УШ классах. В 1969 году при вспомога­
тельных школах начали создаваться IX  классы с повышенным 
профессионально-трудовым обучением, предусматривающим произ­
водственное обучение и производствеаную практику лиц, достиг­
ших 15 -ти  ле т. 3 основу содержания программ была положена 
система разных по значимости и сложности технологических зна - 
чий , теоретических и практических задач, соответствующих под­
готовке рабочих на уровне 1-П разряда тарифной квалификации. 
Учебный материал по годам обучения располагался в  нарастающей 
сложности на основе логики учебного процесса. На каждом эта­
пе обучения труду решались конкретные образовательные, воспи­
тательные и коррекционные задачи, обеспечивающие в совокупнос­
ти социализацию выпускников.

5 . Данная модель системы трудового обучения функциониру­
ет в  основном и сегодня. В р ч й  находит свое отражение принцип



с вязи  обучения с жизнью, о трудом б  сфере материального про­
изво дс тва . Главным показателем этой связи являе тс я включе­
ние учеников непосредственно в производительный труд в инте­
ресах ученических и производственных коллективов, местного 
населения. 3 этой связи многие вспомогательные школы (Бе лго - 
род-Днестровская, Днепропетровская й 2 , Залищанская, Киев- 
скрч № 3 ,  Севаотопольскаь 2 , Черновицкая ® 3 , Харьковская 
fe 55 и д р .)  начали создавать небо ьшие производственные цехи, 
уча с тки , рабочие места па предприятиях и выполнять заказы.

Организация труда старшеклассников в них строится по 
принципу производственных бригад, ремонтных отрядов, штабов 
по техническому контролю, трудовом} соревнованию. Поставлен­
ные в  реальные производственные усло вия, ученики получают не­
обходимые представления о многих трудовых компонентах. В ре­
зульта те  анализа опыта школ установ, s h o , ч т о  участие подростков 
в выполнении производственных ааказо являе тс я одним из веду­
щих педагогических оредств воспитания готовности к самостоя­
тельному труду при условии, если содержание и характер рабо­
ты учащихся имеет ч е тк т  выраженную педагогическую направлен­
но с ть. В то же время он подтверждает, что  педагогически .не­
обоснованный производительней тр уд , преслед/ющи;".лишь сугубо 
экономические интересы, сникает его образовательную и воспита­
тельную значимость и в конечном итоге не обеспечивает го то в­
ности школьников к самостоятельной трудовой кизни.

6 . С помощью специально разработанных и проверенных в 
практике трудовог обучения педагогических средств коррек­
ционно-воспитательной работы, удается компенсировать многие 
недостатки психофизического развития умственно отсталых уча­
щихся и сформировать у большинства из них готовность к доступ­
ным видам труда в  сфере матері ильного производства. Получен­
ные в исследовании материалы расширили предположение Л.С .Вы- 
готского  о том, что  ребенок-дебил принципиально способен 
уча с тво ва ть не только в элеи птарных видах труда, но что  ец'у 

доступны и многие более-менее сложные виды индустриального 
л сельскохозяйственного труда. Это оптимистическое высказыва­
ние подтверждается и .катаанестическіши материалами. Та к , по 
данный нашего исследования, 3 1 ,6 % выпускников вспомогательных 
школ обелздованных реглоио" работает на производстве или обу­
чаются в  ПТУ в составе специальных групп. .Данное обстоятельст-
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во свидетельствует о наличии у многих из них значительных 

потенциальных возможностей.
Сднако, на общем положительном фоне состояния трудо­

устройства выпускников зызывает сбоснованнув тревогу то т 
факт, что  около 205? из них ежегодно остаются вне трудовой за­
нято с ти , что  только 34,5%  от ч.тсла трудоустроенных лиц работа­
ют или продолжают обучение по полученным в  школе специальнос­
тям . В то же время V 7 ', I% выпускников работают не по специаль­
ности, выполняют, как іравлло, тяжелый неквалифицированный 
труд. Исследования показывают, что  по этой причине, многие .из 
них в далы. іішем изменяют професію и места работы, уво льняю т- 
сяА пополняя ряды работающих от случая к случаю.

Низкая результативность материальных и духовных затрат 
на подготовку умственно отсталых лиц к самостоятельной трудо­
вой жизни обьясняетоя не столько нарушениями познавательной 
деятельности, сколько недостаточным развитием их трудовых 
возможностей в период обучения В ІІІКОЛЄ.

Установлено, что  низкий уровень использования трудового 
потенциала выпускников обьясняетоя рядом существенных факто­
ров. Ь частности, нынешний уровень технической вооруженности 
школ не соответствует современным требованиям социально-эконо­
мического развития общества. У многих школ нет необходимых для 
учебных занятий оборудования, материалов, инструментов, о т­
сутствую т связи с производством. В существенных изменениях 
нуждается содержание трудового обучения. В нем в полной мере 
должны быть реализованы принципы вариативности и дифференциа­
ции, с учетом трудовых возможностей, способностей, интересов 
учащихся, а также экономического развития региона расположения 
школ. Недостаточный уровень использования производственного 
потенциала выпускников" вспомогательных школ Украины объясняет­
ся и тем, что  школы продолжают го то ви ть  учащихся традиционно 
по узкому перечню профессий: слесарь, столяр , швея, обувщик, 
возможности трудоустройства по которым ограничены.

Многие из этих недостатков и проблем можно.избежать, если 
бы вспомогательной школе оказывалась более действенная помощь 
со стороны органов народного образования, базовых предпр.. ;т и ­
фоидов, местных органов власти. Как установлено, особую обес­
покоенность вызывает отсутствие в государстве законодательно 
закрепленных жрад-нсзх;;» кср, г-иэ ктяр ула дх право таких лиц на



выбор необходимой профессии, возможность овладения ею и трудо­
устройство по ней. Кассовая неустроенность умственно отсталых 
гтодростков неизбежно ведет к росту нежелательных для общества 
поступков, правонарушений среди аномальных детей и способству­
ет изоляции их от общества.

Анализ современного состояния исследуемой проблемы пока­
за л, что  проводимые в Укпчане социально-экономические преоб­
разования существенно не изменили отношения общества к нуждам 
и потребностям вспомогательной школы. Напротив, все болле 
разрушаются договоры на выполнение заказов предприятий, осла­
бевает помощь в обеспечении школ сырьем, оборудованием, инстру­
ментами. В последнее время выставляются барьеры в проведении 
производственной практики и трудоустройстве выпускников школ. 
Одновременно возрастают требования к образовательной и профес­
сиональной подготовке молодых рабочих.

Между тем, совершенствование работы вспомогательных школ 
на современном этапе ограничивается лишь продлением ороков 
обучения учащихся в школе. Естественно, что  данная мера не 
снимает возникших в  последнее время многих противоречий и пре­
п ятс тви й , так как не с ..провождается созданием необходимой 
материально-технической основы учебно-воспитательного процес­
са, без чего  невозможно обеспечить нужный соврем .яному произ­
водству уровень профессиональной подготовки выпускников. Не 
решен и вопрос о подростках, которые оканчивают школу в во з­
расте 15 - І 6—ти л е т. Во-первых, э'то возраст, при котором ете< 
не обеспечивается полноценное трудоустройство умственно от­
сталых лиц. С другой стороны, в этом возрастном периоде про­
исходит наиболее интенсивное физические и психическое разви­
тие подростков. Именно с учетом этих соображений во вспомога­
тельных школах раньше и увеличивались сроки обучения учащихся 
(1 9 8 0 , I9 6 0 ,  1969 г г . ) .  Реалиьуемая на разных этапах развития 
вспомогательных школ идея увеличения сроков обучения учащихся 
являлась весьма перспективной. Вместе с тем ее внедрение в прак­
тику не сопровождалось существенными изменениями содержатель­
ного и процессуального аспектов (совершенствование программ, 
учебников, учебных и методических пособий; оптимизацией мето­
дов и организационных форм трудового обучения), структуры сис­
темы профессионально-трудового обучения, уточнением цели и 
задач каждого его этапа. f
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3 связи с этим приобретают особую актуальность поиоки 

неиспользоьаннкх резервов и возможностей ДГЯ улучшения про­
фессиональной подготовки умственно отсталых школьников.

7 . Результаты исследования указываю? на необходимость 
дальнейшее разработки таких актуальных проблей, как ос^деств- 
ленае диф^еренцлровашшго обучения умственно отсталых учащих­
с я, особенно на завершающем зтапе профессионального обучения* 
прео,,)ление ранней специализации школьников (до 15-16 л ~ т ) ;  
создание возможностей для выбора .^правлений дальнейшего повы­
шения квалификации молодых рабочих -  бывших учащихся вспомога­
тельной школы и др. Ответы на э*и проблемные вопросы предпола­
гается получать в результате экспериментальной работы, которую 
ныне проводит лаборатория олигофренопедагогики t f f i  педагогики 
Украины. Она направлена на поиск путей обеспечения оптимально­
го соответствия иекду уровнем к содержанием школьного труда 
и непрерывно повышающимися требованиями современного производ­
ства к рабочим кадрам.

Научно-методическое обоснование концепции данного иссле­
дования составляет дифференцированный подход к отбору содержа­
ния обучения и формам организации учебного процесса в  соот­
ветствии с профессиональной пригодностью учащихся, и т я ­
жестью присущего им дефекта. ІгредварителЬная оценка результа­
тов промежуточных этапов экспериментального обучения позволя­
ет сделать весьма обнадеживающие прогностические выводы отно­
сительно целесообразности создания двухступенчатой структуры 
вспомогательной школы (первая ступень -  восемь общеобразова­
тельных классов, вторая ступень -  двух-тр ех-го дичны е клаосы 
углубленного' професоаовального образования).

На первой ступени все ученики, не имеющие медициноких 
противопоказаний, овладевают доступными для них массовыми 
профессиями на уровне первоначальной квалификации.

Вторая ступень, профессиональная, предназначена для уче­
ников, способных к углубленному профессиональному обучению, 
позволяющему им трудоустроиться по более сложные профессиям.

Окончившим вспомогательную иколу подросткам с у40том их 
трудовых возможностей, склонностей и иьхересов, представляет­
ся право выбора одного из h<~’ кольких каналов завершения пр о -, 
фессионального образования: в  IX —X классах произзопа?вйтш ?о
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обучения, в ГіТУ в составе специальных групп или в опеї іальноіі 
профессиональной школе. Прц этой IX —X классы могут функциониро­
ва ть  в  виде надстройки над вспомогательной школой и саыостоятель- 
: , ьне ее состава. 3 итоге предлагается такая отруt.rypa органи­
зации профессионально-трудового обучения учащихся: ручной (про­
педевтический) труд в І - І У  классах (3 -1 2  л е т) ,  общетехничеокая 
подготовка в У -У І классах ( I o - R  л е т) , начальное профессиональ- 
ю-трудовое обучение в i f  Уііі классах ( 1 5 - І 6 л е т) , завершающая 

профессиональная подготовка (1 7 -1 8  л е т) .
Перспективность предлагаемых органнзационно-педагохлчес- 

ких мер состоит в том, что  данная модель структуры позволяет 
обеси 'Чива ть тесную с вязь  и преемственность между этапами об- 
^еосразо: тельного и политехнического образования и завершаю­
щий этапом углубленной профессиональной подготовки. Это, в 
овою очередь, даст возможность привести содержание учебных 
програми в соответствие о возрастом и клиническим статусом 
учащихся. S  то ке время, на этапе завершения профессионального 
обучения -  на второй ступени -  представляется возможность 
обеспечить болез тесную с вязь  обучения с производительным тру­
дом, более глубокое и предметкре знакомство о основами совре­
менного производства, что  усилит техническую, технологическую 
подготовку подростков. Проведенное исследование открывает пу­
ти дальнейшего совершенствования профессионально., подготовки 
учащихся применительно к новой структуре вспомогательной шко­
ли , модели оистемы трудового обучения и будет способствовать 
улучшению социально-трудовой адаптации лиц с умственной о т -*  
сталостью.

3 . Анализ и з л о е є н н о го  в работ'е фактического материала, 
отражающего опыт более полувековой деятельности специальных 
школ и органов народного образования республики, открывает 
перспективы его творческого использования с учетом тех конк­
ретных условий, в которых он создавался и приумнокался. При.
отборе прошлого опыта для использования его в современных ус­
ловиях вакно учи ты ва ть то обстоятельство , ч то ,  как обнаружено
в ходе исследования, те или иные успехи и неудачи, застой ви^-
дов л форм организации учебного процесса школьников находятся 
в прямой зависимости от таких факторов, как:

-  отношение'государства и общества к умственно отсталым 
детям и подросткам, особенно по созданию необходимых условий 
их социализации} '
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-  знание характера физических и психических недостатков 

детей, обусловленных патологическими процессами, и возможнос­
тей использования труда в целях компенсации этих отклонений»

-  степень понимания возможностей относительно профессио­
нальной приго„ностя умственно отсталых учащихся, а , сл; ,ова- 
тельно, и возможностей социализирующего потенциала вспомога­
тельной ШКОЛЫ}

-  глубина осмысления эффективности и целесообразности поисков 
путей усиления связи  школьного трудового обучения с жизнью,
с общественно полезным производительным трудом, совершенен.J -  
вание системы профессионально-трудового обучения и расширение 
ее диапазона.

Из изложенного вы текает, что  предстоит большая работа 
по выведению из соотонния застоя практики профессионально­
трудового обучения во вспомогательных школах. В частности, 
ожидают своего изучения и практической реализации такие зада­
чи , как:

' -  разработка методов изучения учащихся, направленных на 
создание методики психолого-педагогической диагностики проф­
пригодности учеников к реальным трудовым профессиям;

-  создание в школе такого режима трудового обучения, ко то ­
рый обеспечивал бы погружение школьников в обстановку, близ­
кую к настоящему производству;

-  дальнейшее совершенствование структуры школы в целях 
обеспечения оптимальных условий для построения дифференциро­
ванного трудового обучения с учетом познавательных и трудо­
вых возможностей школьников, создание дополнительных звеньев 
профтехобразования для более способных детей;

-  разработка путей упорядочения в регионах расположения 
школ структурно-организационных <іорм взаимосвязи школы, орга­
низаций и учреждений, базовых предприятий в  вопросах трудо­
устройства выпускников вспомогательных школ, определение форм 
контроля интеграции их в структурах народного х о зяй с тва , обо­
снование мер по обеспечению .занятости детей, не переведенных 
в классы углубленного профессионального обучения;

-  создание в Украине научно-методических структур для 
обеспечения школ учебной, і: "одической литературо2, наглядны­
ми пособиями, дидактическими материалами;



-  определение мер и путей усиления матерка л ь н о -те х "’іческого 
обеспечения вспомогательных школ оо стороны общества и госу­
дарства.

Реализация иа практике этого далеко не Полного перечня 
проблем и задач будет способствовать дальнейшему совершенство­
ванию системы профеооионально-трудового обучения аномальных 
детей. Тем самым предполагается обеспечить достижение более 
-ысокого уровня гуманного подхода к детям и подросткам, кото­
рые особо нуждаются в  нем.
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