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ш і ш  ІАІ лКТЕг ЛСТ.ЗСА РАБОТЫ

Актуальность проблемы. Сегодня перед иедагогяческо.. нау­

кой и школой остро столт вопрос о необходимости коренных изме­

нении в с*ере образования, направленных на всестороннюю под­

готовку подрастающего поколеная, развитие интересов ■ возможно­

стей ребенка, iopwipotaaae самостоятельной ■ творческой лично­

сти требует радикального изменения подходов к содержанию обра­

зования, методам, формам, средствам и приемам обучения ж воспи­

тания детей. Эти проблемы,которые должна решать молодая укра­

инская педагогическая наука я школа, обусловливает возрастание 

интереса учітелеа к педагогическому опыту, накопленному миро­

вое практикой, ьольшоа интерес у современных педагогов выбыва­

ют вопросы дифференциации обучения, внедрение новых педагогиче­

ских технологии, активних горм обучения, сргди которых и груп­

повые *ормы организации учебное деятельности школьников.

Сегодня процесс изучен*» зарубежных передовых педагогиче­

ских идеи затруднен тем, что в целом педагогическая наука со­

ветского периода была проникнута духом неприятия мноі.іх идей ж 

технологій Западное Ш.Да.'0Г4КМ л шкоды. b последнее Еремя пе­

дагоги всо актива.,, в чаще обращается к ыдровоцу педагогическо­

му опыту,его изучению,что яшінется источником обогащения ж по­

полнения национально* наука о гэсштшии и обученаи ребенка, 

bay ііши анализ состояния ж тенденции развитая педагогики ж лю­

ди ь разных странах может предоставить учителям, преподавателям, 

научним работникам широкие возможности для развитая новых кон­

цепты а практических внедрении в этог областе.

Значительный на те рос для просвещенцев дредст.івляет подаго- 

гаческил опит іранцки, чей >ривень окольного образован.!;'., педі • 

гогаческае технологии был* всегда очень высоки. лзучеаав по- 

халві не- только абнять а сбиостилить процеоси, ироисхсд .дав у



нас а в «дном «з стран с высоким уровнем образования, но и вы­

явить, я. что самое главное, теоретически использовать в украин­

ском юколе то положительное, что наработало педагогической нау­

кой я практикой обучения и воспитания датем во Іраццди.

французские педагоги прядает рациональной организации учеб­

ного процесса первостепенное значение л видят в нем важное сред­

ство погшендл эффективности обучены. X одном аз ведущих форм 

обучения школьников относится групповое обучение. Именно во Фран­

ции эта форма обучена» долучала широкое распространение в околь­

ном практике. Использование опыта, накопленного начальной школой 

ЬранцмА, будет способствовать раса/рении педаго.пеского кругозо­

ре учителя, уьеляченя» возможностей нрлменен;»: п; *°млемого опыта 

в собственной практике, более потоку Енедреняю ;і:тявних методов 

обучения в чладпмх классах отечественных дкол, учету индивидуаль­

ных особенностей каждого ребенка.

Степень научное аэзраЗоташюсти п ід л от . Ьоярось группо­

вого обучения в начальной школе «ранцил в научно-педагогнческой 

литературе советского периода освещены недостаточно. Труды спе­

циалистов по вопросам французской педагогики Б.Л.Вульфсома,

A.d JJtypHucKoro, U JjЗеїишая я др. посвящены обшецг анализу тео­

рій ■ практики образованы ■ воспитаны во «ранцы с конца XIX ве­

жа до настоящего времени. ^  В работах rt.H.Ноэадзе, ИX  Лунеговок, 

л.Ь .Обуховой и др. раскрыты отдельные аспекты теория и практики 

докоммл "ыогого посситаякв плане инджзлдуаяиэацы обучены, 

проалемь, касапг.аеся деятельности начальном околи ■ т .д .; история 

клеи грушювого ол̂ челия. здесь не рассматривалась; совсем не за­

трагивались и актуальные вопросы группового оЗучены в современ-

І/ Ьу»ь4 joh D .Z . Дсдагоггческая «юсль современно* ірачаия. - 

UeA£Jor«a.I9JS.-Id*.c; Ьеикшая Н.В. Теоры м практика "нового 

.ослжтаажя* до 1 мировом волны /на материале •ранцяя. Хвеица- 

ры,Белъг*т/:£лсс. ...канд.пед.науя.-£..1959. - ZJ-i с.
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uoii школе іранциа. Л л ш ъ  с исследовании П .іі.Браиловской, до-

сьяхеїшому педагогическому наследш С .^рене, раскрыты некоторые

і̂ орми группового обучения в практике работы его сколи. Однако они

2/
рассмотрен!- в контексте педагогической системи этого педагога.

У нас в стране идея группового обучения развивали многие 

ученые, педагоги-практики. Лсследователи советского периода 

И.І4 Дередов, X... Лхиметс, И.Э.Унт подходила к групповому обуче­

нию как к отдельно  ̂ , срме организации учебного процесса.*2̂  

Отсутствием обобщающих работ по групповому обучении во 

Франции, а такие актуальностью проблеми обусловлен выбор теми 

настоящего исследования е так о/, формулировке: "Теория и практи­

ка груплоього сеченая учащихся н мочальной шко/е Франции”

объектом исследования является организация учебной деятель­

ности детей в начальной школе іршщии.

і.оеді/.от исследования - групповая {орми обучения в историче­

ское опиті: начальной школи Франции, ее развитие и использование 

в современное жольно« практике.

-ель исследования - виявить особенности форм группового обу­

чения j начальной иколе ij/анции. определить их преимущества и не-

I /  п оза дзе  d . h .  Проблема индивидуализации обучения  в теории 

и п а т и н е  н ов ого  воспитания мевду двумя мировыми ьоинами / . 1а ма­

териале оел ьгии .'іранции .и веїщ .арі'і/: Алторе<| . . . .  д а о с . к а н д .и е д .н а ­

ук .-Тбилиси, и / о .  - 21 с . ;  И унегова  1й.Г .. Начальная школа Ф р ан ­

ции /..с т о р и я  и современное с остШ іЬИ е /: Apt оре»;.д а с с . . . .к а н д .а е д .  

н а у к . - „І ., 1374.  - ЬО  с .

-/ ирал̂ іовская іі.а. Развитее теории и практики обучения и 

воспитания школьниког в творческом наследие ^рьнцуьского пвдлги.а 

Свлестена ij-eiio /i9dt/i9oo/j Дясс. ...каяд.цря.иау*. - К :яв,Ш 1,-
2*2 С.

« / Чвдедоь •і.и.іорш учечнои работы в средне!» ж оле.-1!.̂ Ір»>- 

CbesieHi*e.i'jjfc.-ICO с .; Унт И.Э. .і-иивядуадиза̂ ил и одОД/вншыаи» 

обучения.-;:!.: и.-дагогвка, 19оО.-Г32 с .; Л.-.м,тс рус.; овал ра­

бота на урог .-й..; «зд-во "оналлс",1Э7з. - е.



д ̂ статки перед Ді-углми формам» організацій учебного процесса; 

на основе анализа и сравнения предложить возможные пути приме­

нения этой формы работы в украинской вколе.

В соответствия с цельо исследования была поставлены следу- 

оцле задачі:

1. Проанализировать идеи развитая группового обучения в ис- 

тор—. отечественной ж западной педагогической мысля и школьное 

практики.

2 . Раскрыть сущность групповой фор;.» обучения в теоретиче­

ской и практической деятельности ее создателей - видных француз­

ских подлогов Р Лузине, С.&рене, а также в современной француз­

ской педагогике.

3 . оц .іить преимущества и недостатки групповой £ормы обуче- 

нся, ее учебно-посаитательное значение ь практике современной 

начальной школы Сранции.

1. Дать сравнительный снализ состояния групповых форм обуче­

ния кяа&аих школьников во Франции и в вашей стране для определе­

ния возможностей их внедрения в практику начальной школы.

іистодологичсской і теоретической ОСНОВОЙ исследования яви­

лось научное понимание процесса обучения как активной деятельно­

сти, направленной на интеллектуальное развитие и социально-нравст­

венное формирование ребенка. Данное исследование опирается на та­

кие іірянциші историко-педагогического познания каи объективность, 

историзм, научность, связь теории а практикой, которые имеют 

объективен содержание, основаны на реальной действительности.

стазами исследования явились: историчеоиий и сравнитель­

н а  анализ и сянтоз педагогической,психологической литературы,про­

грош,гч об tuu пособий. систематизация и класс^икация фактического 

мс-ериала исследования; иитервьпярсваяие.беседа.обобщение передо­
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вого педагогического опыта в аспекте рассматриваемой проблемы.

Игтп^никяии до.rjiадоваяия послужили труды выдающихся педа- 

гогов-классиков h .А.Корейского, Ж.-Z.Pycco, ГЛвсталоцци.К.Д.упин­

ского я др.; вицинт русских и украинских педагогов ■ психологов 

советского периода Л.С Выготского, Г .С .К остюка, А .С .Макаренко, 

Ь.А.Сухомлинского, в которых разработаны общие принципы в подхо­

ды к проблемам воспитания и образования молодежи, работы А.НЛе­

онтьева, К.Н .Скаткина, Е.С.Рабунекого, посвященные общим вопро­

сам дидактики. Отдельную группу источников составил! труды зару­

бежных психологов и педагогов А.Бине, Т.Симона, ХЛиаже,Дж.Дыои, 

М.^онтессори, О.Декроли, К.Уошборна, В.Килпатрика, где изложены 

хх психолого-ледагогические концепции, принципы свободного вос­

питания, многие активные методы обучения. Важнейшими источника­

ми для написания нашей работы стали труды французских специа­

листов по проблемам группового обучения: Р Лузине, С. врене, Л .Рай­

она, л.Эерри, К .Гарсиа, П .Байера, Ш.Ронсена. Дня проведения срав­

нительного анализа и составления общей картины образования во 

хранила изучались труды отечественных специалистов по француз­

ской школе БЛЛулі гона, А.И.Ддуринского, Н.ВЛейкшан, Н.Н.Но- 

задэе, ~.Л.Дунеговоіі и специалистов в области группового обуче­

ния советского периода ХЛі.Лийметса, И.М.Чередова. И.Э.Унт ж др.

Источниками данного исследования стали также программы на­

чальной школы Франции, учебные пособия, отечественная педагогиче­

ская литература и периодика 20-30-х гг ., где большое место уделя­

лось вопросам групповой работы /"Шлях освіти". "На путях к но­

вой школе", "Работник аросваще.ыя" д д р ./.

Ь исследовании широко использовались материалы <, рслцуэской 

Педагогической прессы начиная с 20-х гг. до настоящего времени,а 

именно: "Яоитаїїа Education*, "education at divaloppamant", «edu­
cation enfantinfl", "leola imanclpia", "Ecola et la Matlon", "Есэ-
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la Rouralla ?rencele«","Pratlqu«e"t "Reru« fraacaisa da plda- 

gogla-, международный журнал "Perapectlree".

Созданию конкретного представлення о предмете исследования 

способствовало посещение диссертантом в 19Э0 г . Франции, во вре­

мя которого была изучена литература, состоялось ознакомление с 

практикой организации групповой работы в начальных школах провин­

ции Бретань /г г . Бресте, ?енне/, проводились беседы с учателямя, 

работающими в начальной школе.

Научная новизна д теоретическая значимость исследования со­

стоит в целостном аналізе теории и практики группового обучения 

во французской школе, начиная о 20-х годов до нааих дней. В дис­

сертация прослежено возникновение н развитие группового обучения, 

как отдельной с̂рмы организации учебного процесса в отличие от 

жндсвілуальноіі а коллективной, выявлена ее специфика, которая за­

ключается е актявгзацм процесса обучения, опоре на самостоятель­

ность £ творческие силы индивида, охарактеризованы ее сильные в 

слабне сторони. Сравнительный анализ группового обучения во Фран­

цы ■ в иааей стране позволил определить возможности его исполь­

зования в уело:/ли отечественной школы.

Практическая значимость работы заключается в том,что сфор- 

мулароианные в результате исследования положения я выводы, фонд 

фактов представляет новый материал к изучению общих закономерно­

стей {мэвития образования в мире. Проанализированная автором 

гру ал об ая £орка обучения детей В начальной аж оде Сранции, выяв­

ленные аодоаятельние элементы, могут быть использованы для со­

вершенствования организации учебного процесса в украинской школе. 

Содеркаsu-мся в исследовании ігктлчоскин материал может быть поле­

зен пр* составлении как альтернативных программ, учебных аланов 

я ЗОСООЖ2, гак а традиционных. Результаты исследования могут слу-



жить источником информации дин научных сотрудников, учителей на­

чальных классов, педагогов-предметиикон до проблеме создания 

творческой атмосферы в классе; могут быть использованы при раз­

работке соответствующих разделов истории и современного состоя­

нии зарубежной педагогики, при составления спецкурсов по сравни­

тельной педагогике для студентов вузов и педагогической общест­

венности.

Достоверность обеспечивалась привлечением обширного иссле­

довательского материала и объективным его анализом, адекватным 

использованием методов исследования поставленной цели, задачам, 

объекту, предмету исследования.

АпцдДадяя е даадтз8,.і*ш-таі°Е ■гесдацвацм- положения 
и выводы диссертации обсуждались и получили полодительнув оцен­

ку в лабораториях сравнительной педагогики и теории и истории 

педагогики Научно-исследовательского института педагогики Украи­

ны. Результаты работы докладывались на научных конференциях 

"Творческое наследие Н.К.Крупской и современная школа" /Горков- 

скии государственный педагогический институт, 1969 г . / ;  "Дробив- 

мы формирования ли .лостя учителя и пути его подготовки к асеото- 

роннецу развитию учащихся" /Луцкик государственний педагогический 

институт им. Л .Украинки, 1939 г / ;  "Исторические аспекты развития 

образования на Украине и становление личности учителя" /Ровонский 

государственный педагогический институт иг«. Д.ЗХануильокого,

1990 г ./ ;  в выступлениях на оСщэинотитутсяой коа£ерэнцьл ШШ пе­

дагогики Ук]/ашш /1992 г . / ;  на ааучном семинаре в НКя педагогии* 

Украины "Иоаые технологии обучения и восоитиния в сов реме а.-юл за­

рубежной влоло" /1992 г ./ ;  в выступлениях перед учитех^-ш Киеь- 

скок ооластк, а также нутом ояу-5ли:овання в научішх оборн:»я<іх.
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На ЯЯШЯТУ янаосятся;

1. Положение о поступательном развитии идей группового обу­

чения в начальной школе Франции в первой трети 21 века как след­

ствие поисков новых активных и результативных форы обучения.

2 . Определение и научное обоснование вклада ведущих сторон­

ников групповой .̂ормы обучения в его разработку и распростране­

ние как одного из эффективных способов активизации детей и раз­

вития их творческих возможностей.

3 . Выявление и аргументация путем сравнительного анализа 

перспективных путей использования опыта групповой формы обучения 

детей в учебно-воспитательном процессе национальной школы.

Структура п и сп й п т ят тч и - Работа состоит аз введения, трех 

глав, заключения и списка основной использованной литературы.

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ

Во введении обосновывается актуальность темы диссертации, 

определяются объект, прздмет, цели и задачи исследования, распры­

гаются научная новизна, теоретическая и практическая значимость 

работы, а также формулируется основные положения, выносише на 

защиту.

В папкой главе - "Развитие групповой работы школьников как 

отдельной $ормы обучения в истории школы и педагогики" раскрыва­

ются теоретические основы возникновения и развития групповых форм 

обучения школьников, дается ретроспективный анализ идей группо­

вого обучения в истории мировой педагогической ка ели и в том чис­

ле школы л педагогики советского периода /20-е г г ./.

В конце XIX, начале XX веков во многих экономически разви­

то: государствах /СІД, Италии, Сранциг, Германии и др ./ научно- 

техшгчески.: прогресс обусловил изменение отношения к воспитанию 

к обучению лодрастаоаего поколения. Традиционная педагогика и
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икола, избрав о с н о е о й  классно-урочную систему, хотя и предпола­

гала высокий интеллектуальный уровень обучения, е большинстве 

своей вела к сохранение за учителем роли единственного активно­

го участника педагогического процесса, ограничивала самостоя­

тельность учащихся, усиливала авторитарный характер обучения и 

воспитания, основывалась на изоляции учебных заведении от окру­

жающей среды. Ь странах Запада появилась необходимость в новых 

подходах к обучению и воспитанию, возникло много идей и попыток 

внедрять в жизнь школы активные формы обучения и воспитания де­

тек в противовес классическим - индивидуальным z коллективннм,- 

которые оформились в движение за реформу школы под названием 

'новое воспитание". Оно охватило не только сферу педагоги**,но 

и психологию, социологию, другие науки, которые явились состав­

ными одной из новых активных Форм обучения - групповой.

£ ходе исследования установлено, что возникновение и раз­

витие группового обучения базировалось на принципе свободного ес­

тественного воспитания, выдвинутого французским кислитолем 

Ji.-A.i'yooo, который отстаивал идею о необходимости учета естест­

венного развития р 'енка. Значительное влияние на развитие актив­

ного обучения оказала научная деятельность американского филосо­

фа, психолога, педагога Ди.Дыои, который подверг критике "тради­

ционную школу" и призвал к созданию такой, которая была бы мео- 

том свободной, творческой работы детей, приучала бы к сотруднича- 

отву и взаимопомощи. Исследования французских психоюгов А .Биче 

х I.Симона также сыграли определенную роль в выработке ферм груп­

пового обучения школьников. Они провели ряд экспериментов по изу­

чению таких психических функций, как внимание, память, мышелие 

у детей начиная о трехлетнего возраста.

Значительный вклад в изучение психического резЕигня ребенка
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внес всемирно известный швейцарский психолог а.Пиаже своей кон­

цепцией социализации детей /создания отношений сотрудничества, 

адаптации к социальной среде/. Эти идеи творчески использовались 

многими исследователями в выработке групповых форм обучения не 

только начальной, средней, во и высшей школы.

Аяалрз первоисточникое дал возможность увидеть, что выше­

упомянутые теоретические разработки оказали заметное влияние на 

развитие практики группового обучения в разных странах мира, в 

том числе во „ранцил и в украинской и русской школе и педагогике 

советского периода. Особой популярность» пользовались активные 

технологии, и среди них методика итальянского врача, психолога, 

педагога МЛіонтессори, согласно которой на начальном этапе обу­

чении детский коллектив делился на группы по уровню развития, а 

деятельность ях базировалась на учете индивидуальных возможнос­

тей личности я принципах свободного воспитания. Широкую извест­

ность приобрела технология бельгийского педагога О.Декроли.раз- 

работавшего и внедрившего в практику работы начальной школы "ме­

тод центров интереса", группировки детей вокруг одной проблемы. 

Опредзленное влияние на методику организации работы во время уро­

ке оказала идеи немецкого педагога ПЛетерсена, который создал 

систему активного обучения под названием "Иена-план". Он поощрял 

работу детей в самостоятельных группах, а формой групповой дея­

тельности избрал "круговые ситуации".

Исследование показало, что большое влияние на французскую 

вколу, а особенно па украинскую школу советского периода /20-е 

гг ./ оказали новые технологии, возникшие в начало XX века в Сое- 

д»-п-;'и:;т Штатах Америки. В шрвые годь существования советского 

государств педаг огика еще не жмала своих собственных разрабо­

ток ао групповому обучению детей, она заимствовала и преобразо-
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вала согласно с в о ї м  целям и задачам обучения такую форму обуче­

ния как Дальтон-план, который впервые применила в 1913 году аме­

риканский педагог вПаjKxepcT. Учебный процесс проходил в пред­

метных мастерских /лабораториях/, где дети самостоятельно овла­

девали знаниями. Увлечение Дальтон-илаяоы повлекло возникновение 

в начале 20-х годов в украинской иколе бригадно-лабораторного ме­

тода обучения, который применялся на различных этапах обучения 

школьников. Учащиеся подразделялись на бригады /группы/, которые 

самостоятельно выполняли данные учителем задания.

В 20-30-е гг. в школьной практике Украины широко использо­

вался "метод проектов", разработанный американским педагогом

В.Килпатриком. "Метод проектов" предполагал занятия разных групп 

детей /6-8, 9-II, 12-14 лет/ по разным предметам, которые прохо­

дили в одном помещении. Эта форма обучения завоевала особую по­

пулярность на Украине, так как не предполагала наличия хорошей 

материально-технической базы.

Однако, история свидетельствует, что активные метода обуче­

ния были отвергнуты иколок и педагогикой советского периода /20- 

30-е г г ./. Главны? аргументом прот;ів их применения от ад и: игно­

рирование классно-урочной системы, неэкономное использование 

времени. Считаем. что главным, но тщательно скрнваемыми, стали 

политико-адеологическае причины. В начале 30-х гг. наступил гак 

называемый "великий перелом" - быстрая индустриализация и коллек­

тивизация сельского хозяйства, которые требовали каидя<альшг' из­

менении в подходах к организация процесса обученна я восалтанЕя 

детеи. Потребность в большом количестве рядовых безиаицквтишшх 

исполнителе/, выдвинула идею иоспмтаняя я обучения в коллективе. 

Вот почему групповые формы обучения школьников 3  ЭТОТ uep/од ИР 

применялись и,следовательно, не раздавались. Авторитарная пар-



ти/ная школьная лолитика правела к тому, что до конца 50-х гг. 

учителя-практик :t не могли экспериментировать, а положительны!» 

зарубежный опыт был объявлен лженаучным, не отвечающие интере­

сам построения нового общества.

Историко-теоретический анализ проблемы группового обучения 

в разных странах показал, что в первой трети XX века возникнове­

ние тако£ организации обучения как групповая работа, была визва­

на и обусловлена как социальными, так е школьными запросаш, вы­

ражающимися в потребности создания ноеой альтернативной активной 

форм- обучения. И если в бывшем СССР групповая форма обучения но­

сила в целом заимствованный характер, хотя и трансформированный 

согласно собственным целям и задачам обучения, то во Фракция 

развитие идей группового обучения носило самостоятельный харак­

тер, имело свои специфические черты, отличалось оригинальностью 

и концептуальной продуманностью.

Во второй главе - "Педагогические концепция видных фран­

цузских педагогов - основа развития идей группового обучения в 

начальной школе Франция" - анализируются концепции группого обу­

чения в творчестве его создателей я практиков Р.Кузине и С.Фре- 

не.

Г .Кузине /І38І-І973/, один из теоретиков и зачинателей дви­

жения "нового воспитания", создал и научно обосновал "метод сво­

бодной работы группами", приманив его в 1920 году в начальаой 

школе. ИзучИЕ монографии Р.Кузине "Свободная работа группами" 

/1945/, "їроки педагогякя" /1950/, "Подготовка учителя" /1952/

■ др ., мы пришли к выводу, что при психолого-педагогаческом об­

основанна сбоэго иотода Р-Кузине руководствовался положениями, 

гыцаияутимя Д* о том, что весь процесс обучения должен ос- 

.чо-ываться на самостоятельной решении ребенком возникающих перед
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нкм интеллектуальных проблей, а учитель должен л е з ь  руководить 

самостоятельности) учащихся. Значительное влияние аа формирога- 

ние педагогической концепции Р Лузине оказало учение кДиаже о 

стадиях умственного развитая ребенка. Французский педагог пол­

ностью разделял взгляда ЖЛиаже аа то, что к 8-9 годам мышление 

детей приближается к логике мышления взрослого, я именно в этом 

возрасте у него проявляется потребность в социализации. Осново- 

полагатим принципом своего методе Р Лузине считал принцип сво­

бодного воспитания.

В работе подробно проанализирован метод грушової, работа 

РЛузине, который предполагает в начале каждого учебного года 

разделение учащихся по собственному желанна на небольшие группы 

/в среднем по б человек/. Все дальнейшее их обучение должно бить . 
процессом свободной самостоятельной деятельности над предложенны­

ми учителем заданиями, которце дети еыполняет по плану, состав­
ленному учителем на определенный период времени. РЛу?ине поде­
лил все соде ржание образования аа творческую я познавательную 

деятельность. Творческая включала в себя развитие различного ви­
да искусств: рисование, музыку, скульптуру, драмгтизациг, танцы 

и т.д . Познавательная деятельность подразделялась нм на 3 вида:

I /  естественнонаучную; 2 / историческую; 3 / географическую.

Немаловажное место в методике РЛузине занимает написание 

группой детей "свободных текстов" - творческих работ историческо­

го, естественнонаучного, географического либо художественного ха­

рактера. "Метод Кузине" не предусматривает специального занятия 

детей арифметикой и грамматикой, так пак считает, что знания по 

этим предметам саш усваиваются детьми в процессе работы нал 

"свободными текстами" и необходимых математических вычислений при 

занятии ручным трудом.
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Особая роль в методике Р.Кузвне отводится учители: он не 

только готовят материал, иад который работают дети, но ■ консуль­

тирует их, ведет за алии научные наблюдения, незаметно руководит 

их деятельностью.

В ходе исследования было установлено, что методика Р.Кузи­

не. применявшаяся в различных школах Франции в течение многих 

лет, дала положительные результаты. Так, правописание учащихся 

/без специального обучения грамматике/ значительно улучшилось: 

среднее количество ошибок в письменных работах на втором-третьеы 

году обучения снизилось о 9,01 % до 3 ,8  % к концу учебного года. 

Число успешно сдавших вкзаменты по окончанию начальной шкоды 

среди тех, кто обучался по методу РЛузине, 1ыло большим, чем р

обычных классах; они получали высокие баллы по естествознанию к 
I /

сочинению.

Б диссертационное исследования рассматривается деятельность 

С.*рене /1096-1960/ - французского педагога с мировым именем, ко­

торый в течение многих лет применяя и развивая на практике груп- 

поЕуа £орцу учебно-поспмтателыю*. работы с детьми в начальной 

школе. Расцвет т о  педагогической деятельности приходится на 20- 

30-е гг. - период интенсивного распространения концепции "ново­

го воспитания". Ухе к середине 20-х годов молодок педагог полу­

чил широкую известность использованием в своей педагог.гческой 

технике "свободных текстов" і типографского станка. Предложенные 

пгдагогоу. актлвние форт и средства обучения получили название 

"техника wpeae", раосчитонную на иалокомплектную сельскую школу, 

ас» работу с детьми С.&рене отроет на единстве групповых а инди­

видуальных форм обучения детей, которые позволяли пробуждать ес­

тественнее интересы ребенка в природной среде к интеллектуальной 

I/ Foil он Д. Роке Кузине .//Не рспектнві’. - ft 4 . - 1963. - С. 173.
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трудовоіі, эстетической, физической деятельности. В классах С.Фре­

ке дети работали либо в грушах, либо индивидуально, что эавг.се- 

ло от их желания, в лабораториях и мастерских, расположенных на 

территории ШКОЛУ.

В ходе исследования были установлені) такие виды групповой 

учебной деятельности в школе С.Фреяе:

1. Работа со "свободными текстами” , наоисааже и печатанле 

на типографском станне.

2 . Групповой рисунок.

3 . Межакольпая корреспонденция - т.е. групповая переписка с 

детьми из разных школ Франция л других стран, обмен тематически­

ми альбомами, школьными газетами, печатавшимися типографским спо­

собом.

С.Френе как и РЛузине, также не я ел я єтся  сторонником специ­

ального обучения детей грамматике: орфографии школьники учатся в 

процессе работы над свободными текстами и всей печатной продукци­

ей. В преподавании же математики, по мнению С.Френе, следует со­

кратить теорию я больше внимания обратить на выработку практиче­

ских навыков.

С.Френе принадлежат многие новшества и идеи педагогических 

технологий /программированное обучение, школьные кооперативы,три 

вада планирования учебно-воспитательной работы школы я др./«где 

активно применялись групповые формы организации деятельности де­

тей.

В третьей pfV?" ~ "Групповая форма обучения в оценке совре­

менных исследователей" - представлено современное состояние груп­

пового обучения в начальной школе Франции, а также дается сравни­

тельным анализ современного состояния групповых форм обучения во 

Франции и в нашей стране..



Исследгвание доказало, что сегодняшняя французская швола 

аосашлировала исторические достижения группового обучения и ши­

роко использует XX в начальной школь. После активного внедрения 

группового обучения в школьную практику а 20-30-е гг. а некото­

рого спада интереса я ним в послевоенное время, педагоги обра­

тились вновь к экспериментированию в группе к концу 60-х гг.Дви­

жение за применение групповых мэтодов обучения во франции в эти 

годи получило название "групоизи" после парижской конференцій 

по активним методам воспитаяи" /май 1968 г./.

В работе рассматривается научно-практсческая деятельность 

современных педагогов фреяцин, разрабатывающих а применяющее 

групповые форі» работы с детьми, и среди них if.Галь - организа­

тор "новых классов” , где практикуется индивидуализация учебно;; 

работы путем создания учебных групп. Групповая ферма обучения в 

"новых классах" шлет келью способствовать таков организации 

Учебно-воспитательного процесса, которая требует личного интел­

лектуального я тьорческого усилья ребенка. Многие идеи Р.Галя за­

имствованы у концепции группового обучения F Лузине /а  именно: 

идея свободного jоспитания подхода х определению количества 

членов учебной группы я Д р./.

В работе характеризуется научно-практический вклад еще од­

ного сторонника работы детей в группе Х.Ферри. Принципы своего 

подхода к групповой работе оа изложил в монографии "Практика ра­

боты в группе" /1976 г ./ , которая явилась результатом длительных 

наблюдений за учебным процессом одной из школ Франции. Ее основ­

ане положения сводятся к следующему: идея объединения в группы 

детоь - сотрудничество; условия ее эффективности - свободная ак- 

типная деятельность ребенка в рашах учебной программы; четкое 

разделение труда в группе, выработка творческих навыков и логики
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мыаиения посредством групповой совместной деятельности.^

К групповой работе ї.веррн относит ж "кружи обучения’ , г:и- 

роко используемые В современной французской школе. "KlYSOK обу­

чения - это группа детей одного возраста, объединенных вокруг 

устной или письменной теш, которая является целы) активного ус­

воения. При разработке систем» группового обучения детей Н .Ферра 

выделяет и обосновывает понятие "динамика группы”, т .е. процессы, 

действующие внутри группы учеников, напрь:ленные на усвоение зна­

нии, приобретение навыков и умений.

70-е годы - годы роста интереса широкоЛ французской педаго­

гической общественности К £опросам группового обучения. Именно 

тогда появляется ряд книг, статей, коллективных разработок по 

этой проблематике. Наиболее значительная из них - коллективный 

труд "Работа в группе я недирективность" /1974 г ./ . Ее авторы 

выдвигают различные подходы К организации работы детей в группе 

я предлагают несколько моделей групповой деятельности, которые 

подробно анализируются в диссертационном исследовании.

Л .Район является сегодня самым видным последователем творче­

ства РЛузине, как во Франции, так и за ее пределами Он ве 

только популяризирует метод РЛузине, но и развивает иетод сво­

бодной работы группами в современных условиях. Участвуя в объе­

динениях созданных творческими учителями-практиками "Группы те­

рапевтического воспитания" /Г .Т .В ./, Л.Район знакомит их о педа­

гогическими новшествами, организует изучение активных методов обу­

чения, в том числе и групповых. Так, в рамках работы вышеназван­

ных объединений был проведен эксперимент по групповой работе 

школьников при изучении ими математики, французского языка и ли­

тературы, истории и географии в начальной школе, коллежах и лице-

I /  Tarry . J. la pratique da traTall 

1*5 p.
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нх. Для групповой работы, применявши "Группой терадевтическо- 

го восоатакжя" характерны следующие подходы: четное разделение 

труда внутри груп пі;, избрание ответственного за работу всей груп­

пы, разделение всого периода групповой деятельности на 5 сеансов, 

сохранение права детей свободно организовываться в группы по 3-4 

человека; строгое следование школьной программе; необходимость 

индивидуальных занятий.

lio второй половине ЗО-х гг. теория к практика группового 

обучения детей во Франция обогатилась новыми идеями. Так, иссле­

дователя П .Байер и ЗЦРонсеа предложили ввести в школьную практи­

ку деятельность групп детей с различными уровнями способностей и 

умственного развития.^ Сегодня такая форма Зучения нашла свое 

применение не только во Франции, но и в Италии, Германии и дру­

гих странах. Сегодня болыву» популярность во Франции имеет ме­

тодика работа так ньзываешх "групп по уровням" /"групп ко необ­

ходимости" /і*.Перье/, где основой для распределения по группам 

выступает уровсль подготоьки по тому «ли иному предмету, опреде- 

ляеьыг. диагностическими тестама в начале учебвого года.

На основе г глиза первоисточников сделан вывод о том, что 

современное соото.чние исследовании по групповым формам обучения 

и их использование в практике начальной иколы Франция отличается 

разнообразием идей и методик, широким экспериментированием как 

в учетной, так и во внешкольной деятельности. Эти исследования 

опираются на достижения одежных с педагогикой наук и в первую 

очередь психологию, психоанализ, социология, лингвистику и т.д.

мля еозда::::я 1олее полной характеристики нами бил избран ме­

тод сравнительного анализа современных группоьнх Jopt.'. обучения 

и в бывшем СССР. С этой цельо било предпринято изучение

1/ tejrer Р ., 8 one In Oh. L’enf ant *t l« group*. - Рьгіві 

ЛПщВіЛл* 1937. - 203 p.

1  *  / , * f
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состояния группового обучения в отечественной педагогике s шко­

ле. Оно доказало, что в последние десятилетия отечественная 

шкода, после длительного перерыва, внось обратилась к групповой 

іорме организации обучения. И хотя научно-практические разработ­

ка, посвященные этой проблеме, встречаются о середины 60-х гг.

/Л.Аристова, С .Рабунекий, Д.Новикова, А.Куракин ■ др ./, нами было 

установлено, что наиболее значительные наработки по вопросам груп­

пового обучения нашли наиболее полное отражение в работах Л Л'. Ло­

ре дов а, Х..;.Диішетса, И.Э.Унт, написанных в конце 60-х гг. и в 

70-х гг. Именно они отнесли групповую работу как отдельную я са­

мостоятельную форму организация учебно-воспитательной деятельно­

сти детей. £ диссертации подробно анализируется разработанлая я 

предложенная К.И.Чередовым следующая классификация групповых форм 

работы: I / звеньеЕая; 2 / бригадная; 3 / кооперативно-групповая;

4 / дифференцированно-групповая; 5/  инди?вдуализированво-группо-

вая, самой перспективной из которых считаем звеньевую фор*у груп­

повой работы. Приверженец групповой формы работы И.М.Чаредов вы­

двинул ряд педагогических требований к учителю, и среди них: чет­

кая формулировка задач в процессе раскрытая нового материола;ус*- 

лйннчіі интерес к деятельности слабых учащихся; отказ от соревно­

вания на быстроту выполнения задачи; требования к качеству отве­

тов; поощрение дискуссий я споров.

Разработки идей группового обучения находим в исследованиях 

эстонского педагога і Л.Лийметса, предложившего построить работу 

в классе на разделении детей на группы по 5-7 человек. Х.й.Лий- 

метс выработал систему требований к заданиям для грушюгой форм* 

обучения, вуделял два вида групповой деятельности: единую и диф­

ференцированную, определил роль учителя. Анализ источников пока­

зал, что исследования Х.И.Лийме?са базируются на изучении опыта
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грутшовоа рг.боты в шалах бывшего СССР в 20-30 гг.

Определенный вклад в изучение ьопросов группового обучения 

внес другой эстонский исследователь - педагог И.Э.Унт, которая 

tздала в групповых формах учебной деятельности один из способов 

иядивадуализации обучения, считала, что группа /3-8 человек/ со­

здает более благоприятные творческие возможности для ученика, чем 

работа всем классом для развития и раскрытия своей индивидуально­

сти.

Исследование историческо е опыта грушово!: работа детей в 

начальной лколе во франции и в отечественной школе советского пе­

риода дало возможность провести сравнение между ними. Сравнитель­

ный анализ показал, что практика работы в группах применяется і 

школах «ранцы гораздо чаще, чем в школах Украины, что вызвано 

большем интересом французских исследователей к этой проблематике. 

Ь определении понятия "работа в группах” нет существенных разли­

чии мсдду отечественным!: и французскими педагогами. Это можно от­

ветить и в отношении количественного состава групп детей, и в 

целях и содержании их работы.

Но сравнена с француз'"'лми отечественные исследования по 

проблемам группового обучения малочисленны и их научная аргумен­

тация не подкреплена массовой практикой. Во Франции же групповое 

об/ч-’ие развилось на почве богатых и давних культурных * педа­

гогических традиций.. В основу группового обучения здесь легли 

клеи вкдашихсл мыслителен, педагогов, ПСИХОЛОГОВ І.-ІІ.Руссо,

Г Лесталоцци, Дж.дьпи, дЛиаже о свободном развитии и воспита­

нии ребенка. Исторический под:од предоставил возможность ознако­

миться с богатым педагогически*: опнток 20-й0-х гг. в бытием,

СССР по коиилокср.оку обучению, методу Датьтон-шшна, бригадно- 

лабораторному методу, метода проектов. Сравнивая уровеїг. розви-
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я м  группового обучения меаду двумя странами следует отметить, 

что в эти годы степень научной разработанности проблематики бы­

ла довольно высока как во Франции, так и в бывшем СССР.

С конца же 30-х и до начала 60-х гг. наступил период,ког­

да групповые технологии, особенно западного образца, оказались 

невостребованный в отечественной школе и педагогике. А со сре­

дины 60-х годов лишь отдельные педагоги обратила свое внимание 

на групповое обучение, в отличие от педагогической мысли Фран­

ции, где наступила новая массовая волна изучения и апробации этой 

форш работ». В последние десятилетия советского периода разви­

тия шкалы многие ученые и педагоги обратилась к изучению и вне­

дрению групповой форш работы, но они не были связаны ни с до­

стижениями 20-х гг., ни с зарубежным опытом /Загородняя Т.К .Ка­

занский Н.Г..Назарова Т.С. .Николаева Т.Н.,Рабунский Б.С. и др./.

В ходе сравнительного анализа установлено,что в отличие от 

бывшего СССР, во франции - после новаторских концепций РЛузине 

а С.Френе - над научно-практический обоснованием группового обу­

чения успешно работали педагоги Р.Галь, Л.Район,Ж.Ферри,2.Фийу,

X.Гарсиа, ШЗайер, Ш.Ронсен и многие другие. Они использовали в 

своих разработках достижения психологов, социологов, сами много 

экспериментировала и продолжают свой поиск до сегодняшних днай.

Среда современных отечественных исследователей группового 

обучения в дасоертации выделены концепцаи ИЛ.Чередова.И.З.Уит,

X Л  Лийметса. Их взгляда на роль учителя при групповой форме ра­

боты и французских педагогов расходятся лань в деталях. В пелом 

она считают, что учитель должен широко использовать эту форму 

деятельности, тщательно продумывать и готовить каждый ее этап.

Сравнительный анализ показал также, что эксперименты по 

групповой работе охватывают во Франции гораздо большее колячест-
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ьо учителей-практиков, чем у нас, что приводит к более эффек­

тивным результатам.

Проделанный в диссертационном исследовании анализ истории 

и состояния разработки проблем группового обучения и их внедре­

ние в практику работы начальной школы позволил предложить реко­

мендации по использование отдельных элементов группового обуче­

ния, праведних длительную апробацию в начальной вколе Франции в 

современной украинской вколе#

В заключении излагаете,, основные выводы проведенного ис­

следования:

1. Проанализированные в данном исследовании источники даст 

возможность утверждать, что развитие форм группового обучения 

детей в начальной вколе Франции было последовательным и поступа­

тельным, и явилось средством поисков новых /в отличие от индиви­

дуальных и коллективных/ альтернативных методов обучения.

Основой развития идей группового обучения во Франции стали ис­

следования и практика педагогов,психологов,социологов М.Монтессори,

О.Декроли.Э.Демолена,П.Петерсена,ЕЛЬркхерст,А.Феррьера и др.,объе­

динившихся в ть .ение"новое воспитание".Его сторонники пропагандиро­

вали идеи,основанные на принципе свободного воспитания и творческого 

интеллектуального развития,соответствующего этапам психического и 

физического развития,выдвинутого ї.-Ж.Руссо. Большов влияние на 

развитие форм группового обучения имели новые технологии, применяе­

мое стороннике*! "нового воспитания"из разных стран - Италии,Іьейца- 

рии,[ермании,Бельгии и др.Психолого-педагогнческой осноьоР формиро- 

пячи)! группового обучения стали теории педагогов, психологов, соци­

ологи Д^.Дьви, Ж. ііиаже, А.Гине, Т.Симона и др.

2. 20-30-е гг. были сашми богатыми на внедрение групповых 

методов обучении ьо Французской педагогике и школе. Создателем



метода сесхЗодной  групповой работа стал Р .Кузине, который апро­

бировал его на протіїіешіа более чем 20 лет н предложил ориги­

нальную систему групповой работы в начальной школе. Большой 

вклад ь разработку идеи грушового обучения ввес известный педа­

гог С.ірене, создавший систему обучения под названием ’ техника 

ірене", куда вклпчжл разнообразные групповые £орш учебной рабо­

та и воспитательной деятельности. Эта система обучения школьников 

получила иірокое распространение во всем современном педагогиче­

ском мире.

На основе идей РЛузине и С.їрене развивается теория и прак­

тика групповой -Термы работа в современной [ранцузской педагогике, 

групповые технология, предложенные современными исследователями 

■«.Районом, І.іерря, Г.Галем, К.Гарсиа, ПЛіайером, Ш.Ронсеном,

Z Промелем, ІЛойером. Сравнительный анализ групповых форм обу­

чения в бываем ССР и во Франции показал, что у нас только к кон­

цу СС-х гг. возобновился подлинный интерес к групповым формам 

обучения. Ученые, педагоги ХЛ-Лиймето, К.Ы.Чередов, И.Э.Уит ви­

дят в групповой работе средство активизации школьников, перспек­

тивну» форму организации учебного процесса.

3 . Историко-педагогический анализ позволял наметить перспек­

тивные пути развитая группового обучения в условиях деятельности 

национальной школы, а именно: I /  групповая деятельность способст­

вует поднятию уровня знании у детей слабоуспевающих; 2 / дает воз­

можность решать задачи более сложные, чем индивидуальные; 3 / по­

зволяет детям более полно раскрыть свои способности, т.к. это 

легче сделать в среде своих сверстников, чем под "надзором" у 

учителя; ‘і/ развевает у детеі самостоятельность; 5 / умение рабо­

тать в коллектив», сотрудничать, развивает такие черты характера 

кап ьзаякйпсмоиіь. ответственность за слой участок работа и др.
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Работа не претэадуот на «счерпывашее раскрытие всех аспек­

тов проблемы группового обучения в начально! школе £ран:уи .Даль- 

непіше исследования ьогут проводиться в иаиравлгіи  ̂ углу'ленного 

изучения проблем метода* воспитания г воздействия педагога на 

группу в учебном процессе, особенностей взаимоотношений в процес­

се совместной групповой деятельности, применения технически 

средств для проведения гру ад овои учебной деятельности ■ др.

Основные оолсзенил джссертацди изложены в следуведх публика­

циях:

1. Крупская о движении "нового воспитания" во ^аиции //Тез. 

доклада на научно-иракт«чн.кон4. "Тьорчесжое наследив Е.К.Круп­

ской и совремонная акола". - 2£>-25 февраля, хЭЗЭ г. - Горловка, 

1939. - С. &С-37.

2 . Идеи движения 'нового воспитания" в практику работы со­

временной и::олы / /  Тез. доклада научно-пражтич. семин. "..робле- 

кы форшрош.ная личности учителя ■ пути его подготовки к всесто­

роннему развитии учащихся". - 27-28 юоня 1939 г. - Луцк. - IS39, 

- С. 106-109. - На уир.яз.

U. голь учИТадя в практике метода группового обучены ? .Ку­

зине / /  Тез. доклада научно-практ. ко«Ь , посвященной 30-летии 

“реф.. докт. пед.наук іЛитирова Б.а. - 1990 г .. Ровно, 1990. - 

С. 5э,-59. - па укр.яз.

4 . Групповая работа с учащимися в начальної школе Франции 

П  Початкова школа. - 1951. - Л & . - С. 60-63. - На укр.яз.
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