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ЗАГАЛЬНА. ХАРАКТЕРИСТИКА ДОСЛІДШНЯ

А к т у а л ь н і о т ь  п р о б л е м  и .  а над Іопальн ІД 

систем! неперервної освіти початковій школі наяежать важливі 

функції, уопішнв виконання яких безпосередньо впливає на якість 

подальшої освіти учнів. Школа першого ступеня покликача забезпе­

чити морально-етичне становлення особистості дитини, розвиток її 

здібностей, формування бажання І уміння вчитиоя; створити умови 

дла самовираження в різних видах д і я л ь н о с т і , повноцінного оволо­

діння загальнонавчальними уміннями І навичками. ЦІлеопрямсване 

формування загаяьнонавчачьншс умінь І навичок - важлива умова гу­

манізації навчально-виховного процесу, що передбачав повагу до 

особистості дитини, своєчасна врахування її актуальних пізнаваль­

них потреб та інтереоіз.

Проблема формування в учнів уміння вчитиоя привертала уваг* 

багатьох видатних представників педагогічної науки. Цінні думки 

про шляхи І засоби його формування знаходимо в працях Й.А.Комея- 

оького, Й.Г.ПесталоццІ, К.Д.Ущинського, В.О.Сухомлинського та 1н. 

вчених.

У психології та дидактиці розглядалися питання теорії на­

вчальної діяльності 1 її структури, особливості формування на­

вчальних дій /3 .В.Давидов, Д.Б.Кльконін, О.З.Скрипченко, О.К.Ду- 

савіщький, А.К,Маркова, Л.М.Фрксман та Ih . / j розкрита оутаїсть 

понять "уміння" І "навичка" /С.Д.Рубінштейн, Й.К.Бабанськнй,

А.0 .Бобров, М.Г.Казанський та Ih./j представлені різні підходи до 

їх класифікації /й.К.Бабанський, І .Л. Лернер, 3 .Ф.Паламарчук, 

ІЬА.Лошкарьова, О.Л.Савченко та In ./.

З педагогіці I методиці початкового навчання окремі аспекти 

формуванні! загальнонавчальнйх умІЯь і навичок досліджувались 

Ф.В.ВарегІною, 1 .1 .Гончаровой, О.Є.ДмитрІєвим, Н.Ф.Скрипчеяко, 

Т.КДекмарьоьо» та Ін. Відомі праці, присвячені форуваняю конкрет-



ншс загальнонавчальних умінь 1 навичок в умовах 4-р1чної початко­

вої школи: загальномоаленнєвих /Т.О.Ладиженська, Н.Ф.Скрипченко, 

М.С.Шшуленко, А.С.ЗимульдІнова/, загальнопІзнавальних /О.Я.Сав- 

чвнкс . Н.С.Коваль, Л.П.Кочина, Н.І.Шдгорна/, контрольно-оцінних 

/О.І.Моовева/. Однак процес ц і л і с н о г о  формування загальнонавчаль­

них умінь 1 навичок в учнів класів не досліджувався.

В дошкільній педагогіці 1 дитячій психології значна увага 

приділяється проблемам підготовки дітей до школи, формуванню пе­

редумов навчальної діяльності, серед яких виділяються уміння слу­

хати 1 виконувати вказівки вихователя, контролювати свою діяль­

ність /М.МЛІІдцьяков, Л.А.Венгер, О.П.Усова, Р.О.Буре, С.Л.Короб­

ко, В.К.Котирло, О.В.Просцура, О.О.ЛадивІр та Ін./. Основною пе­

редумовою навчальної діяльності дошкільників психологи вважають 

засвоєння узагальненого способу дій, спрямованого на виконання 

завдань певного типу.

Розробка дидактичних основ успішного навчання дітей в умовах 

4-рІчної початкової школи передбачав дослідження процесу формуван­

ня загальнонавчальних умінь 1 навичок у 6-?-р1чних учнів, адже са­

ме в цей період відбувається становлення навчальної діяльності, 

яка в для них новою. Даний процес здійснюється у взаємозв'язку з 

готовністю дитини до школи, її мотивацією 1 соціалізацією в нових 

життєвих умовах. Досліджень, які б розкривали специфіку вказаного 

періоду, методику формування загальнонавчальних умінь І навичок 

як оонови уміння вчитися, майже не проводилося. Тому актуальність 

даної проблеми, її значимість для педагогічної теорії І практики 

зумовили внбіп теми доол І дмеш#: "Формування загальнонавчальних 

умінь І навичок в учнів 1-2 класів 4-рІчної початкової школи".

О б  *є к т о м дослідження була навчальна діяльність учнів 

1-а класів, а п р е д м е т о м  - методика форпіування загально- 

навчальних умінь 1 навичок.
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« М е т а  дослідження полягала в розробці та експерименталь­

ній апробації методики афективного формування загальнонавчальних 

умінь І навичок в учнів 1-2 класів.

Формування вказаних умінь 1 навичок у дітей 6-7-рІчяого ві­

ку відрізняється значною своєрідністю, зумовленою переходом від 

провідної у дошкільному віці Ігрової діяльності до навчальної, яка 

перебувае на етапі становлення. У зв’язку з цим в дослідженні пе­

ревірялась г і п о т е з а :  формування загальнонавчальних умінь 

І навичок в учнів 1-2 класів буде достатньо ефективним, якщо;

- в даному процесі враховувати основні передумови навчальної 

діяльності, що склалися за період дошкільного дитинства, 1 форму­

вати уміння вчитися як цілісну якість особистості;

- в методиці формування передбачати підготовчий, навчально- 

тренувальний 1 основний етапи, на кожному з яких використовувати 

поєднання Ігрової I навчальної діяльності та завдання I вправе, 

складені з урахуванням взаємозв'язку мотиваційного, процесуального 

І змістового компонентів навчання.

J відповідності з мотою 1 гіпотезою дослідження були визна­

чені його з а в д а н н я :

1. Проаналізувати стан досліджуваної проблеми в психолого- 

педагогІчяій літературі, педагогічному досвіді.

2. Виділити 1 охарактеризувати провідні загачьнонавчальлI 

уміння 1 Навички для учнів 1-2 класів.

3 . Виявити дидактичні умови формування загальнонавчальних 

умінь І навичок 1 реалізувати їх у відповідній методиці.

4. Експериментально перевірити ефективність розробленої ме­

тодики у навчально-виховному процесі.

М е т о д о л о г і ч н о ю  І т е о р е т и ч н о ю  о с ­

н о в о ю  дослідження є положення теорії пізнання про активну роль 

особистості у засвоєнні знань, принцип взаємозв’язку нав4&н-

-3-



ня 1 розвитку, матеріали концепцій отворення системи неперервної 

освіти на Україні, психофізіологічні дослІдкення вікових особли­

востей 6-7-рІчних дітей, концепції психолого-педагогічного забез­

печення Ідей гуманістичної, розвивальної початкової школи,

У процесі дослідження використовувались такі методи: 

ї а о р е т и ч н  1 : аналіз І узагальнення психолого-педа- 

гогічної 1 методичної літератури при вивченні теоретичних основ 

проблеми; метод теоретичного аналізу I синтезу на етапах визна­

чення мети, предмета, гіпотези, завдань цослідиенпя, дидактичних 

умоь формування загальнонавчальних умінь 1 навичок в учнів 1-2 

класів 1 пшіхін їх реалізації у навчальному процесі, синтезуван­

ня результатів експерименту, визначення їх наукової новизни.

£ м п І р и ч н 1 : пецагогічне спостереження 1 анаиіз уро­

ків з точки зору досліджуваної проблеми, Індивідуальні бесіди з 

учителями та учнями, анкетування вчителів початкових класів, 

вивчення учнівських podiT. Провідним методом був педагог ІчниД 

експеримент в його пошуковій, констатуючій І навчаючій формах з 

метою конструювання 1 перевірки ефективності запроиоиованої ме­

тодики, а також використовувалися кількісний та якісний аналізи 

результатів дослідження.

11а констатуючому етапі в експерименті брали участь 495 уч­

нів з 25 початкових класів м.Тернополя /СШ МИ ІЗ, 16, 17, 20/, 

Гданської середньої I Неликоаяавучаноької неповної середньої 

шкіл Козіваького району Тернопільської області 1 Рудківської се­

редньої шкоди Львівської області. Формуючим експериментом було 

охоплено 364 учні Із 18 мас їв /10 експериментальних І 8 конт­

рольних/ тих ье шкіл.

ДослІджеьия проводилось поетапно.

Ыота п е р ш о г о  е т а п у  /  IJ34 - IJ87 pp./ полягала 

в аналізі псіїхалога-паїиічл'ічйої 1 цєїСідичноі література з просле
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ми формування загальнонавчальних умінь 1 навичок; в узагальненні 

досвіду роботи вчителів початкових класів; у визначенні об'єкта, 

предмета, завдань І гіпотези дослідження; у розробці методики 

констатуючого експерименту.

На д р у г о м у  е т а п і  /1337 - 1989 pp./ доел Іджува- 

лись особливості формування загальнонавчальних умінь І навичок в 

учнів 1-2 класів в умовах діючої системи навчання. З цією метою 

проведено діагностуючі зрізи на початку І в кінці навчального ро­

ку в перших І других класах, анкетування вчителів, аналіз відві­

даних уроків І конспектів; розроблено дидактичні засоби для орга­

нізації І проведення формуючого експерименту, здійснена їх ло­

кальна апробація І корекція.

Т р е т і й  е т а п  /1989 - 1992 pp./ був присвячений на­

вчаючому експерименту, в ході якого у відповідності з теоретич­

но обгрунтованими дидактичними умовами формування загальнонавчаль­

них умінь І навичок була розроблена методика їх експериментально­

го формування.

Основною метою ч е т в е р т о г о  е т а п у  досліджен­

ня /1992 р ./ були кількісний та якісний аналізи, обробка 1 уза­

гальнення результатів формуючого експерименту, визначення ефек­

тивності виділених дидактичних умов.

В І р о г і д н  ї с т ь  результатів доолідження забезпечу­

валася адекватністю методів дослідження його завданням, вибором 

достатньої кількості контрольних І експериментальних класів, 

повторним проведенням контрольних зрізів, нагромадженням достат­

ньої кількості фактичного матеріалу, тривалістю експерименту.

Н а у к о в а  н о в и з н а  дослідження полягає у визна­

ченні складу загальнонавчальних умінь І навичок учнів 1-2 класів 

4-рІчної початкової школи 1 експериментальному обгрунтуванні не­

обхідності врахування у процесі їх формування основних передумов
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навчальної ціяльнооті, досягнутих у дошкільному дитинстві, за­

безпечення цілеспрямованості І систематичності у визначенні І 

реалк .дії розвивальних завдань в системі уроків, поетапного І 

взаємозв'язаного формування вказаних умінь на основі міжпредмет- 

них зв’язків, поєднання прямого 1 опосередкованого шляхів педаго­

гічного керівництва даним процесом.

Т е о р е т и ч н е  з н а ч е н н я  роботи полягає у ви­

значенні сукупності дидактичних умов I засобів, що забезпечують 

успішне формування загальнонавчальних умінь I навичок в учнів 

1-2 класів, у виявленні спільного 1 специфічного в оволодінні 

дітьми даного віку різними групами умінь 1 навичок.

П р а к т и ч н е  з н а ч е н н я  дослідження полягає у 

розробці методики формування загальнонавчальних умінь І навичок 

в учнів 1-2 класів, яка може бути використана вчителями початко­

вих класів і вихователями дошкільних закладів, викладачами 1 сту­

дентами педагогічних вузів І училищ, авторами програм І підруч­

ників.

На захист виносяться такі п о л о ж е н н я ;

1. Провідними загальнонавчальними уміннями І навичками для 

учнів 1-2 класів є: серед організаційних - уміння організувати ро­

боче місце, точно виконувати вказівки вчителя, планувати навчаль­

ні дії; серед загальномовленнєвих - слухати, відповідати, запиту­

вати, міркувати; серед загальнопізнавальних - порівнювати,узагаль­

нювати; серед контрольно-оцінних - опівставляти результати діяіь- 

нооті зі зразком,, здійснювати само- 1 взаємоконтроль, висловлюва­

ти оцінні судження.

2. Дидактичним умовами, як 1 сярияоть формуванню загаїьно- 

навчапьних умінь І навичок в учнів 1-2 класів, є: І/врахування 

О^оіиобаносгІ основних передумов навчальної діяльності дошкіль­

ників До початку Навчання а школі; 2/забэзлечения ціласлрямова-
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ностгІ І систематичностІ у визначенні 1 реалізації роэвивальних 

завдань в системі уроків; З/поетапне формування вказаних умінь І 

навичок; 4/поеднання прямого 1 опосередкованого шляхів впливу на 

цану якість; 5/формування загальнонавчальних умінь І навичок на 

основі мІжпредлетних зв'язків; 6/формування уміння вчитиоя як ці­

лісної якості особистості.

3. Методика формування кожної групи загальнонавчальних умінь 

І навичок має спільне I відмінне. Спільним в поетапніоть їх фор­

мування, яка включає розвиток позитивної мотивації, засвоєння 

зразка дії, використання завдань I вправ, складених з урахуванням 

взаємозв’язку мотиваційного, процесуального I змістового компонен­

тів навчання. Відмінне полягає у виділенні провідних загальнона­

вчальних умінь І навичок І домінуванні у формуванні кожної групи 

тих методів І прийомів, які відображають їх специфіку.

4. Систематична робота по формуванню загальнонавчальних 

умінь І навичок відповідно до виділених умов позитивно впливає на 

бажання й уміння вчитися як особист їси І якості 1 на оволодіння 

учнями 6-7-рІчного віку предметними уміннями.

А п р о б а ц і я  р е з у л ь т а т і в  д о с л і д к е н -  

н я . Матеріали дослідження обговорювались на науково-практичних 

конференціях: "Дидактичні проблеми підготовки вчительоьких кадрів" 

/Тернопіль, 1988 р ./, "Розвиток педагогічної освіти І науки в за­

хідних областях України" /Тернопіль, 1990 р ./, "Навчально-вихов­

на робота з учнями сільських малокояплектних шкіл" /Черкаси,

1990 р ./, "Вчитель національної школи" /Тернопіль, 1991 р./j на 

наукових конференціях Тернопільського педінституту /1987 -1992 pp./j 

на засіданнях методичних об’ єднань вчителів початкових класів 

м.Тернополя /СШ JW ІЗ, 16, 17, 20/ 1 Тернопільської області} на 

курсах підвищення кваліфікації вчителів початкових класів при 

Тернопільському ОІУВ. Для студентів факультету підготовки вчителі*
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початкових класів Тернопільського педінституту нами розроблений 

1 читається спецкурс "Підготовка студентів до формування у молод­

ших школярів загальнонавчальних умінь І навичок".

лоновн1 висновки дослідження відображені у шести публіка­

ціях.

С т р у к т у р а  д и с е р т а ц і ї .  Робота складається 

Із вступу, двох розділів, висновків, списку основної використа­

ної літератури, чотирьох додатків. В дисертації наводяться 16 

таблиць, 10 діаграм, 2 схеми.

ОСНОВНИЙ 3.1 ІСТ ДИСЕРТАЦІЇ 

У в с т у п і  обгрунтовується вибір геми дослідження, її 

актуальність; визна ається об'єкт, предмет, мета, гіпотеза, зав­

дання І методи дослідження; розкривається наукова новизна роботи, 

її теоретичне І практичне значення; формулюються основні положен­

ня, які виносяться на захист.

У п е р ш о м у  р о з д і л і  "Психолого-педагогічні 

основи формування загальнонавчальних ум Інь І навичок у молодших 

школярів" проаналізовано психологічну, педагогічну та методичну 

літературу з проблеми дослідження. На основі вивчення навчальних 

програм, підручників, методичних посібників та узагальнення досві­

ду роботи вчителів визначено позитивні сторони І недоліки у фор­

муванні загальнонавчальних умінь І навичок в учнів 1-2 класів 

4-річної початкової школи.

Аналіз літератури з теми дослідження дозволяє вважати на­

вчальну діяльність провідною у молодшому шкільному віці /Л.гЗ.Да­

видов, Д.Б.ааьконін, В.В.РепкІн, О.К.ДусавицькиИ, О.В.Скрипчен- 

ко та Ін./, що має певну структуру /В .В .Давидов, А.К.Маркова, 

Д.Б.ЕльконІн, І.М.ФрІдман та Ін./, впливає да загальний розвиток 

іитини /!4.Г.Казанський, Л.Л.Колом інськиїі, Т .С .Назарова, 0.<і.Сав­

ченко, Л.і.ФрІцман та Ін./, передбачає оволодіння узагальненими



спобобами дій /Ю.К.Бабанський, ІЇ.Ф.Тализ Іна та 1н./.

Навчальна д і я л ь н і с т ь  з д і й с н ю є т ь с я  за допомогою дій, на осно­

ві яких формуються уміння І навички. Ряд вчених /К.М.КабаНова- 

Меллєр, Н.Ф.ТализІна, Ю.К.Бабанський, О.Є.ДмитрІєв та 1н./ роз­

глядають навичку як один Із рівнів оволодіння навчальними діями, 

що формується на основі уміння. Г.О.Люблінська, К.К.Платонов,

Г. 1 .ЩукІна та Ін. стверджують, що це дії різної природи І уміння 

ніколи не може перейти у навичку.

Вихідним для нашого дослідження є розуміння "умінь" І "нави­

чок" як понять, що відображають різні рівні сформованост 1 відпо­

відних дій: уміння формуються на основі знань, а навички - на оо- 

ЙовІ умінь; навички є базо» для вироблення складніших умінь.

Всі навчальні уміння І навички поділяються на загальнонавчаль- 

ні /міжпредметні/ І спеціальні /предметні/. Склад загальнонавчаль­

них умінь 1 навичок різноманітний, тому вчені по-різному класи­

фікують їх. Ми дотримуємося класифікації О.Я.Савченко, яка, вра­

ховуючи специфіку 4-р1чної початкової школи, об’ єднує загально- 

навчальні уміння І навички в такі групи: організаційні, загально- 

мовленнєві , загальної!ІзнавальнІ І контрольно-оцінні. Оскільки на­

звані уміння досить різноманітні за своїм складом, в кожній гру­

пі ми виділили провідні.

Результати психологічних досліджень /Д.Б.Кльконін, А.Л.Вен­

гер, М.М.ЙІдцьяков, B .C .Мухіна, О.В.Скрипченко, В.К.Котирло,

С.Л.Коробко уа ін./ показали значні можливості дітей в-7-р1чного 

віку у засвоєнні знань, формуванні умінь 1 навичок. В.З.Давидов,

0 .В.Запорожець, Д.Б.КльконІн, О.В.Проскура та Ін. психологи, 

вивчаючи розумовий розвиток дошкільників, вказали на можливість 

Формування у них уявлень І найпростіших понять, уміння аналізу­

вати І узагальнювати. Дослідники мовлення дітей дошкільного ві­

ку /Д.Б.КльконІн, А.М.Богупі та Ін./ розкрили можливості даного
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ааріоцу у мовлеинєвоцу розвитку.

Аналіз програм, підручників і методичних посібників з 

української мови і математики для 1-2 класів свідчить про те, що 

Зони орієнтують вчителів на необхідність формування у молодших 

школярів окремих загальнонавчальних умінь 1 навичок. Однак, на 

наш иоглад, на спостерігається певної системи у її відборі; від­

сутня узгоцженІоть між вимогами програм з окремих навчальних пред­

метів і програмою загальнонавчальних умінь і навичок; кількість 

завдань і вправ, спрямованих на формування вказаних умінь, .не­

достатня; їх розміщення у підручниках нерівномірне, безсистемне.

Спостереження уроків, анкетування 288 вчителів початкових 

класів м.Тернополя 1 Тернопільської області показали, що у про­

цесі формування загальнонавчальних умінь і навичок використову­

ються, в основному, словесні методи, Ігри. Дана робота ведеться 

стихійно. Аналіз 125 конспектів уроків підтвердив, що вказані 

уміння для переважної більшості вчителів не е об'єктом спеціаль­

ного формування.

У д р у г о м у  р о з д і л і  "Процес експериментального 

формування загальнонавчальних умінь 1 навичок в учнів 1-2 кла­

сів" характеризуються дидактичні умовй даного процесу, розкри­

вається хід формуючого експерименту, аналізуються його результати.

Констатуючий експеримент показав, що до ніколи приходять ді­

ти 8 різними рівнями сформованост і переду лов навчальної діяльнос­

ті. Тому вчителю важливо вивчити досягаутий шестияітками рівень 

готовності до навчання з метою закріплення 1 розвиту цих пе­

редумов.

Цілеспрямованість і систематичність у даному процесі перед­

бачають аналіз навчального матеріалу з різних предметів з метою 

виявлення змістових можливостей .формування загальнонавчальних 

умінь 1 навичок, визначеная спеціальних завдань в системі



урстів І забезпечення єдності роботи над предметними I загально- 

навчальними уміннями І навичками на кожному уроці, а також пошук 

вчителем ефективних методів І прийомів навчання.

ііоетапність формування вказаних умінь І навичок включає: 

створення мотиваційної готовності учнів до діяльності; засвоєння 

зразка дії; використання завдань І вправ, складених з урахуван­

ням взаємозв’язку мотиваційного, процесуального І змістового ком­

понент Ів навчання; різні види стимулювання I контролю за резуль­

татами виконуваних дій.

Формування даних умінь на основі міжпредаетних зв'язків орі­

єнтує вчиталя на взаємовикористання спільних для ряпу навчальних 

^предметів знань, умінь І навичок, а також методів, прийомів І 

засобів навчання,

Загальнонавчальн1 уміння 1 навички формуються взаємозв'яза­

но, коли успішне оволодіння одним умінням позитивно впливає на 

розвиток Іншого, у процесі органічного поєднання прямого 1 опо­

середкованого пияхів впливу на дану якість.

Прямий пшях вІдображений в теорії поетапного формування ро­

зумових дій іІ.Я.ГальперІна І Н.Ф.ТализІної, на яку ми опиралися,

І включає чіткі вказівки, що І як учні повинні виконувати. Він 

виражається в цілеспрямованому формуванні окремих структурних 

компонентів вказаних умінь.

Опосередкований шлях створює умови, які забезпечують оволо­

діння учням-.! необхідними уміннями. Він здійснюється через підбір 

I організацію зміату 1 методів навчання. Опосередковані засоби 

впливу - це особистІсно-орІєнтоване спілкування, атмосфера добро­

зичливості, оптимізму І рааості спільної праці; емоційна підго­

товка учнів; чіткість, завершеність кожного етапу уроку; дина­

мічність переходу від одного виду діяльності до Іншого; викорис­

тання Ігор та ігрових ситуацій, девізів, віршованих закликів тощо.
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Досдіцкення ефективності виціланих дидактичних умов здійсню­

валось поетапно протягом 1989 - 1992 навчальних років на ма­

теріалі предметів "математика*1 й "українська мова" /1-2 класи/ 

в школах з українською мовою навчання.

Б контрольних класах навчання проводилось у в і д п о в і д н о с т і  із 

дію чи м и  навчальними програмами 1 методичними лосІбнииами. Для 

вчителів експериментальних класів були підготовлені методичні ре­

комендації, які включали завдання 1 вправи, що сприяли формуванню 

загальнонавчальних умінь I навичок, а також завдання для контроль­

них зрізів. З метою забезпечення об'єктивності одержаних резуль­

татів ми орієнтували вчителів на детальне дотримання розроблених 

нами рекомендацій.

Процес експериментального формування загальнонавчальних 

умінь І навичок ми умовно розділили на три етапи: підготовчий 

/І  клас, І півріччя/, навчально-тренувальний /І  клас, 2 півріч­

чя/, основний /2  клас/; чітко визначили завдання І зміст роббти 

на кожному з них.

Організаційні уміння 1 навички. Результати контрольних зрі­

зів показали, що до школи приводять діти з різними рівнями сфор­

мованим І передумов навчальної діяльності: майже половина з них 

готує робоче місце до уроку під керівництвом вчителя, а понад 15# 

першокласників не може організувати його навіть з допомогою вчи­

теля; третина учнів не вміє слухати I точно виконувати вказівки 

вчителя. Тому першочергове завдання полягало в тому, щоб сформу­

вати зовнішня організованість першокласників, познайомити їх з 

конструкцією нарти 1 призначенням її основних частин; показати, як 

правильно відбирати необхідні навчальні прилади 1 розміщувати їх 

на парті; привчати точно виконувати вказівки вчителя.

Формування уміння організувати робоче місце в умовах експе­

рименту здійснювалось за допомогою тренувальних вправ на розмі­
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щення навчального приладдя на парті; ігор "В школі", "ІСвилинка", 

"Що нам потрібно для роботи'?"; змагання "Хто швидша?"; "Казки про 

шкільну парту"; пам’ятки "Як підготувати робоче місце до уроку"; 

закличних віршів, девізів тощо, велика увага зверталась на до­

тримання учнями порядку на парті протягом уроку.

Уміння точно виконувати вказівки вчителя формувалось шляхом 

використання словесних I графічних диктантів, завдань на продов­

ження узорів І розфарбовування маллик Ів з урахуванням умовних по­

значень. Оволодіння даним умінням здійснювалось у тісному взаємо­

зв’язку з умінням уважно слухати вчителя.

З метою формування уміння планувати навчальні дії застосо- 

вувалобь промовляння вголос порядку виконання завдання: прийом 

"роби, як я" /вчитель з позиції учня міркував вголос, плануючи 

свою діяльніоть/; повторення перед початком роботи заданих в 

інструкції дій 1 їх послідовності; виконання ролей вчителя і уч­

ня. Б учнів експериментальних класів формувався узагальнений під­

хід до виконання будь-якого завдання: спочатку треба подумати, а 

потім робити; використовувались вибІркове читання, переказ, поділ 

теїсту на логічно завершені частини, вправи на встановлення від­

ношень "спочатку - потім", деформовані тексти 1 пункти плану, 

завдання на аналогію.

Важливим фактором формування організаційних умінь І навичок 

був особистий приклад вчителя.

НагальномовленнввІ у м і н н я . З мето*) мотивації мовленнєвої д і ­

я л ь н о с т і  учнів використовувалися сскатно-рольові Ігри /"Б  школі", 

"і! магазині", "ііа пошті", "Б автобусі" та Ін. / ,  казкові герої; 

проводились хвилинки "Чомучок"; створювались в і д п о в і д н і  мовлен­

нєві ситуації.

Основне завдання навчально-тренуьального ета.іу полягало у 

практичному ознайомленні учнів з будойой іалитаиня І фвчення-ііІі>-
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кування та вимогами до них. Пропоновані першокласникам міркуван­

ня були невеликі за обсягом. В основному вони являли собою склад­

нопідрядні речення з підрядним причини /Т.О.Ладиженська/. Друго­

класники знайомились з узагальненою схемою-опорою побудови речен- 

ня-міркування.

Уміння запитувати формувалось шляхом постановки запитань до 

окремих речень, тексту, мовленнєвих ситуацій; використанням 

завдань на © угадування предмета, задуманого вчителем, за допо­

могою запитань; вправ на формулювання "вільних" запитань І з пев- 

ною метою.

Важливим засобом формування уміння міркувати були завдання 

І вправи на встановлення послідовності подій; вІдгадування зага­

док І складання своїх; опис предметів 1 явищ; підбір родового по­

няття до видових І навпаки; підбір об’ єктів, які відповідають да­

ним ознакам; виключення "зайвого"; заміну словосполучення одним 

словом; логічне групування предметів; відновлення деформованого 

тексту; доповнення речень; встановлення часових І причинно-насл Ід- 

кових зв’язків; порівняння казок, прислів’ їв.

Формування уміння слухати здійснювалось шляхом роз’яснення, 

як правильно сидіти за партою; установкою на запам’ятання І від­

творення навчального матеріалу безпосередньо на уроці; викорис­

танням зорових опор; своєрідністю логічних наголосів I пауз у мо­

ві вчиїеля; чітким викладом матеріалу; залученням учнів до роз­

в'язання творчих завдань.

З метою формування уміння відповідати застосовувались такі 

методичні прийоми: складання розповіді про свою діяльність, мір­

кування вголос, ствердження /заперечення/ висловленої думки, до­

ведення своєї точки зору /подобається, не подобається, чому/, 

стислий опис добре відомих предаетІв, переказ прочитаного.

В експериментальних масах цілеспрямовано формувалась куль-
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тура мовленнєвого спілкування. Велику роль у даному процесі ві­

дігравала мова вчиуеля.

іаїЗДЬІШІаіИІШЬЦІ УМ ІНШІ. прямий шлях формування вказаних 

умінь передбачав використання завдань І вправ, складених з ураху­

ванням взаємозв'язку мотиваційного, процесуального І змістового 

компонентів навчання. Учні вчилися аналізувати предмети 1 виділя­

ти їх ознаки: колір, розмір, ({юрму, матеріал, смак, якості людей 

та Ін.; засвоювали узагальнені назви ознак 1 оперували ними у про­

цесі порівняння; практично знайомились з прийомом порівняння I 

основними вимогами до нього; вчились визначати спільні 1 відмінні 

ознаки предаетІв, головні І другорядні. З цією метою використову­

вались завдання на впізнавання предметів за їх ознаками, на під­

бір об’ єктів, які відповідають заданим ознакам, на відгадування 

загадок 1 складання своїх.

З метою забезпечення поетапності у формуванні уміння узагаль­

нювати в зміст навчальних предметів були включені завдання на 

конкретизацію І визначення понять, узагальнення об’ єктів за вказа­

ною ознакою І за головною, виключення "зайвого", підбір заголовка 

до тексту, складання /з допомогою вчителя/ плану оповідання, по­

діл тексту на частини згідно Із запропонованим планом, відновлен­

ня деформованого плану.

Опосередкованим засобом впливу виступало стимулююче педаго­

гічне спілкування вчителя з учнями. "Чому ти так думаєш?", "Ти 

впевнений?", "Доводи, що це так", "Не поспішай. Почни міркувати 

спочатку" - такі запитання 1 поради привчали учнів бачити різні 

варіанти виконаная завдання 1 вибирати серед них найбільш ра­

ціональний.

Контгю іьио-оцІнн 1 уміння. Формування н ІдсуіАКОвого коитрояю 

в умовах експерименту здійснювалось в такій послідовності: усві­

домлення основи правильності /неправильності/ відповіді, засвовн-
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ня зразка дії, застосування само- І взаємоконтролю при зови їхньо­

му контролі з боку вчитадя 1 у взаємозв’язку з оволодінням крите­

ріями оцінки. Цадика увага зверталась на ознайомлення учнів з 

конкретними способами перевірки виконаного завдання. Так, на­

приклад, на уроках математики першокласники знайомились з такими 

способами контролю: повторне розв’язання того ж прикладу; виконан­

ня обернених обчислень; використання лічильних паличок, моделей 

монет, шкільної лінійки; застосування переставної властивості до­

давання; розв'язування "кругових" прикладів. ї 2 класі на уроках 

математики використовувались такі завдання: розв’язати приклади< 

застосовуючи переставну властивість додавання /20+3+30+4/; випи­

сати всі приклади з відповіддю 50 /з одноцифровими результатами, 

з однаковими відповідями/; перевірити результат, застосовуючи спо­

сіб обернених обчислень; використати для контролю числа, які є 

відповідями /вони подані не в тому порядку, в якому розв'язувались 

приклади/; перевірити себе:кожна наступна відповідь повинна бути 

більшою за попередню; повторно розв’язати приклад /розв'язати ус­

но - перевірити письмово, розв’язати приклад на множення - переві­

рити відповідь додаванням/. Яри розв’язанні задач учні користува­

лись такими способами їх перевірки: прикидка відповіді або вста­

новлення меж шуканого числа, розв'язання задачі іншим способом, 

складання І розв’язання оберненої задачі, встановлення відповід­

ності між результатом І углового задачі.

На уроках мови застосовувались такі прийоми: повторення пра­

вила написання; зіставлення роботи з текстом підручника, словни­

ком, із зразком; запис під диктовку з коментуванням; проведення 

усних диктантів з використанням сигнальних карток; впізнавання 

орфограм на певне правило; взаємне рецензування усних І письмових 

відповідей; переказ матеріалу своїми словами І зіставлення його 

з текстом; відповіді на контрольні запитання, які даються з метою

-16-



-17-

перевірки засвоєння матеріалу; взаємооііитування.

Поетапний контроль формувався у тісному взаємозв’язку з 

умінням планувати навчальні дії. Вводились спеціальні вправи на 

промовляння вголос порядку дій: а/що робили спочатку, що зробле­

но; б/що потрібно зробити; в/чи відповідають дії заданим вимогам,

З метою формування мотивації контролю важливе значення мало 

виконання учнями ролей вчителя, контролера, казкових героїв, кра­

щого розповідача.

Враховуючи вікові особливості учнів 1-2 класів, у процесі 

формування оцінних умінь використовувались такі прийоми: оцінна 

діяльність вчителя /зразок розгорнутої оцінки усної чи письмової 

відповіді/, колективна оцінна діяльність /змістове колективне оці­

нювання; оцінювання групами; підведення підсумку уроку/, взаємо- 

оцінка /робота парами: виконавець - контролер, вчитель - учень/, 

самооцінка /перегляд виконаної роботи, обговорення вголос резуль­

татів діяльності, вибіркова оцінка виконаного завдання/.

Як опосередковані засоби формування оцінних умінь використо­

вувались ігри /"Жюрі", "Хто найішіьніший?"/, конкурси на кращу ро­

боту, стимулюючі вказівки І заклики у вигляді девізів. Важливим 

стимулом активізації навчальної діяльності учнів було правильно 

організоване педагогічне спілкування, гуманні відносини між вчи­

телем і учнями.

З метою визначення ефективностІ експериментальної методики 

в перших І других класах на початку 1 в кінці навчального року 

проводились контрольні зрізи, що дозволяли виявити рівень сііормо- 

ваності провідних загальнонавчальних умінь 1 навичок в учнів 

1-і класів 1-рІчної початкової інколи /окремо з кожної групи/.

Основними методами вивчення уміння організувати робоче міс­

це виступали спостереження за роботою учнів на уроці, хрономет­

рах, йес Іди з енителяки І вихователями груп продоваонего дня.



Ум Іння точно виконувати вказівки вчиталя вивчалось за допомогою 

словесних I графічних диктантів, завдань на^розфарбовування ма­

люнків з урахуванням умовних позначень 1 на продовження узорів.

З метою діагностики сформованостІ уміння планувати навчальні дії 

використовувався метод Індивідуальної бесіди перед виконанням 

завдання /"З  чого почнеш роботу? Що зробиш потім? !Іим закінчиш?"/, 

вправи на встановлення послідовності подій у прочитаному /прослу­

ханому/ за допомогою плану /"Спочатку я розкажу про . . . ,  пот їм 

про . . . ,  закінчу розповідь . . . " /  /І  клас/; вправи на відновлення 

деформованого тексту І пунктів плаву, завдання на аналогію /2  і 

м а с /.

Уміння слухати 1 відповідати вивчалось шляхом відтворення 

незнайомого, але доступного дітям даного віку тексту, сприйнятого 

на слух. Рівень сформованостІ уміння запитувати ми перевіряли за 

допомогою завдань на формулювання запитань до окремих речень, 

мовленнєвих ситуацій, тексту. Враховуючи той факт, що в основі 

уміння міркувати лежать уміння логічно мислити, правильно 1 точно 

висловлювати свої думки, для контрольних зрізів ми використовува­

ли завдання на доповнення речень словами, логічно зв'язаними за 

змістом; на підбір об'єктів, які відповідають даним ознакам; на 

порівняння казок.

Уміння порівнювати вивчалось шляхом виконання учнями завдань 

на порівняння геометричних фігур, предметів, малюнків, а також 

на виключення "зайвого". З метою дослідження уміння міркувати ви­

користовувались вправи на узагальнення 1 конкретизація понять.

Уміння орієнтуватися на зразок вивчалось за допомогою гри 

"Склади сам", диктанту "Кольорові квадрати", а також завдань, 

які вимагали знайти серед предметів /грибів, ключиків, кубиків/ 

один, що відповідає зразку. Відомо, що ефективність контролю в 

значній мірі залежить від володіння конкретними його способами.
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тому ми пропонували учням завдання Із визначенням способ їв пере- 

вірки. Уміння взаємоконтролю вивчалось шляхом взаємоперевірки ви­

конаних робіт. Внесені зміни дозволяли оудити про рівень сформо­

ваною 1 взаємоконтролю. З метою дослідження уміння висловлювати 

оцінні судження учням пропонувалося оцінити виконану роботу /свою 

чи однокласника/ за поданим планом.

Порівняльний аналіз одержаних даних показав, що в результаті 

експериментального навчання найкраще сформувалося уміння органі­

зувати робоче місце. Близько 7Ш> учнів самостійно готуються до 

урону, правильно відбирають необхідне навчальне приладдя, під­

тримують порядок на парті протягом уроку. У контрольних класах та­

кий показник на нижчий. Серед другокласників експерименталь­

них класів не було таких, які не змогли організувати робоче міс­

це навіть з допомогою вчителя. Однак в цілому рівень сформованоо- 

ті організаційних умінь 1 навичок не є найвищим, оскільки в да­

ну групу включено, поряд з уміннями організувати робоче міоце 1 

точно виконувати вказівки вчителя, уміння планувати навчальні 

дії, а ним діти оволодівають повільніше навіть в умовах експери­

ментального навчання.

НайвІдчутнІший позитивний вплив запропонованої методики на 

формування загальнопізнавальних умінь. Кількість учнів, що до- 

оягли високого рівня, зросла порівняно з першим класом майже на 

ІЗ і 1 становить близько 60і, що на 13,4.1 більше, ніж у контроль­

них класах. І, навпаки, спостерігається різке зменшення кількос­

ті дітей, які перебувають на низькому рівні /більше, ніж у 5 разів, 

порівняно з контрольними расами/. Учні експериментальних класів 

точніше підбирали узагальнюєм 1 назьи, тоді як в контрольних кла­

сах діти часто узагальнювали за несуттєвими ознаками. Збільшилаоь 

кількість ознак, виділених ними у процесі порівняння, а також 

предметів, назване* ними з метою конкречизації узагальнюючих ао~



-го­

нять.

Сензитивним для формування контрольно-оцІннях умінь виявив­

ся другий клас. На 15# порівняно з першим зросла кількість друго­

класників, які засвоїли конкретні способи контролю і критерії 

оцінювання.

Помітно, що учні 1-2 класів відчувають значні труднощі в 

оволодінні уміннями планувати навчальні дії І міркувати, оскіль­

ки вони базуються на уміннях логічно мислити, правильно І точно 

висловлювати свої думки, тобто передбачають певний рівень роз­

витку аналІтико-синтетичної діяльнооті І мовлення як засобу спіл­

кування.

Таким чином,кожна з чотирьох методик спрямована на вивчен­

ня окремої групи загальнонавчальних умінь І навичок, але,оскіль­

ки вказані уміння формувалися взаємозв'язано, з орієнтацією на 

уміння вчитися як цілісну якість особистІсного розвитку учнів, в 

цілому рівні сформованост1 загальнонавчальних умінь I навичок 

були визначені в результаті застосування всього комплексу мето­

дик, а їх узагальнена якісна характеристика складена на основі 

ознак рівнів, виділених по окремих групах умінь. При цьому засто­

совувався такий п і д х і д : учень самостійно I правильно виконує завдан­

ня - високий рівень, допускає незначні помилки - достатній, ви­

правляє помилки з допомогою вчителя - задовільний, не може ви­

конати завдання навіть з допомогой вчителя - низький.

Кількісні результати дослідження представлені на діагра­

мах 1-2.

Аналіз діаграм показує, що в результаті експериментального 

навчання опоотврігається помітно вищий рівень оволодіння учнями 

загальнонавчальними уміннями 1 навичками. Понад 50# другоклас­

ників відповідають показникам високого рівня сформованост1 вка­

заних умінь, що майже на 13# більше порівняно з контрольними
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Д Іаграма І

Діаграма 2

Роапод 1л учнів /в  %/ ьа рівними сформовлност! аагально- 

навчальних умінь 1 навичок в аеріиих /І /  І в других /2 /  клала*.

Позначення на діаграмах: 

аксаари.чонтальаІ класи + - аиоокий рівень

- контрольні класи * - достатній рівень

у - аадовільніїіі рівень 

—  .чи.)ьк.і<$ рінчлі,



класами, а третина учнів експериментальних класів у процесі ви­

конання завдання допускає лише незначні неточності. Майже у 3 ра­

зи зменшилась кількість дітей, які залишилиоь на низькому рівні 

сформованостІ цих умінь.

Ккспериментальне навчання позитивно вплинуло на загальний 

розвиток молодших школярів, бажання І уміння вчитися та на оволо­

діння предметними уміннями. Наші спостереження 1 відгуки вчите­

лів показали, що учні стали більш зібраними, дисциплінованими, 

самостійними; їхнє мовлення відрізняється виразністю, меншою 

кількістю повторів.

Дані проведеного дослідження дозволяють зробити такі виснов­

ки:

1. Провідними загальнонавчальними уміннями 1 навичками для 

учнів 1-2 класІв є: серед організаційних - уміння організувати 

робоче місце, точно виконувати вказівки вчителя, планувати на­

вчальні дії; серед загальномовленнєвих - слухати, відповідати, за­

питувати, міркувати; серед загальнопІзнавальних - порівнювати, 

узагальнювати; серед контрольно-оцінних - співставляти результа­

ти діяльності зі зразком, здійснювати само- І взаємоконтроль, ви­

словлювати оцінні судження.

2. Достатньо ефективною для формування загальнонавчальних 

умінь І навичок є така сукупність, дидактичних умов: І/врахування 

сформованостІ основних передумов навчальної діяльності дошкіль­

ників до початку навчання в школі; 2/забезпечення цілеспрямова­

ності І систематичності у визначенні І реалізації розвивальних 

завдань в системі уроків; З/поетапне формування вказаних умінь І 

навичок; 't/по єд н а н н я  прямого 1 опосередкованого шляхів впливу на 

лаі?у якість; 5/форчування заі’альнонавчальних умінь 1 навичок на 

основі мІжиредметких зв'язків; 6/формування ртління вчитися як 

цміісної якості особистості.
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3. Оензитивними періодами формування окремій загальнонавчаль- 

них умінь 1 навичок учнів в: для уміння організувати робоче міо- 

це - підготовчий етап /І  клас, 1 півріччя/; уважно слухати вчи­

теля, точно виконувати його вказівки - навчально-тренувальний

/І  клас, 2 півріччя/; контролювати результати діяльності, впалои- 

лювати оцінні судження - основний /2  клас/. Спостерігаються знач­

ні труднощі в оволодінні уміннями планувати навчальні дії І мір­

кувати,

4. Систематична робота по формуванню загальнонавчальних 

умінь ! навичок сприяє оволодінню предметними уміннями, виникнен­

ню позитивних мотивів навчання, загальному розвитку молодших шко­

лярів.

Проблема формування загальнонавчальних умінь 1 навичок склад­

на й багатогранна 1, безперечно, не вичерпувться розглянутими в 

дослідженні аспектами. Подальшої розробки потребують питання фор­

мування загальнонавчальних ум Інь 1 навичок в учнїв 3-4 клас їв 

4-рІчно! початкової школи; впливу Індивідуальних особливостей на 

процес формування загальнонавчальних умінь 1 навичок; розробки 

діагностичних методик для визначення динаміки розвитку вказаних 

умінь за роками навчання; вивчення наступності у формуванні різ­

них загальнонавчальних умінь І навичок у старших дошкільників І 

першокласників.
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