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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ 
Актуальність дослідження. Однією з актуальних проблем 

спеціальної психології продовжує залишатися вивчення ре­
зервів розумового розвитку аномальних дітей на принципах ре­
алізації ідей Л. С. Виготського І. зокрема, його коипспиіі 
виховання виших психічних ФУНКЦІЙ В УЧІІІВ-ДебіЛІВ. Проведені 
в ньому напрямку дослідження Г. И. Дульнеьа. І.Г. Єременко.
Л. В. Занкова. А. І. Капустіна, В. Г. Петрової, В. К. С иньова,
Н. Н. Стадненко. B.C. Турчинс ької, Ж. і. інф та ін. складають
конструктивну основу сучасної теорії та практики корекиїйно- 
розвиваючого навчання учнів допоміжної школи.

Значні можливості розпитку складних Ферм психічної
діяльності має теорія поетапного (планомірного) Формування 
розумових дій (ПФРД). Асимілювавши логіку та методологію 
праць Л. С. Виготського. П. Я. Гальперін та його лкола збага­
тили сучасну практичну психологію ефективною оскходидактич- 
ною системою керування розвитком словеспо-логічного мислен­
ня.. мнемічнх дій. довільної уваги, сприймання та Інших 
пізнавальних процесів.

Продуктивність використання ці с І концепції в корекції 
Інтелектуальних порушень констатовано з багаточисельниз 
дослідженнях, в тому числі в нейропсихології (О. Р. Лууія. 
АС. цветкова та ін. ). олігофренопсихології (л. Д. Булгакова.
Н. В. ЄлФімова, І. Г.' Еременко. А. і. капустін, В. О. Липа. II. І. 
Непонняша, Н. Р. Осипова. А. А. Рейнмаа та ін. ).

Як свідчать окремі дефектологічні праці ( А. К. Аксьоно- 
ва. Л. С. Вавіва, І.Г. Еременко. В. Г. Петрова та ін. ) суттєві 
недоліки розумової діяльності дебілів - порушення оце 
рапійиоі струкітгри розумових д і й. низький рівень їх узагаль-
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пеняя та усвідомлення, недостатність самоконтролю та ін.
досить виразно спостерігаються при вивченні правопису, по

Ісггтсво ускладнює оволодіння учнями писемним мовленням. Нож- 

дивість поетапного Формування в учнів допоміжної шкоди розу­
мових дій лінгвістичного (зокрема, орфографічного) змісту 
достатньо не вивчені. Допоміжна школа до нього часу не мас 
експериментально обгрунтоваьої системи методичних засобів, 
яка б забезпечувала формування в учнів не тільки орфог­
рафічних знань, але і відповідного фонду операцій та при­
йомів розумової діяльності. Таким чином, актуальність проб­
леми обумовлена як теоретичним значенням II невивчених ас 
пектів. так І потребами педагогічної практики.

Об'єктом нашого дослідження с розумова діяльність уч­
ні в-добілі в на уроках мови.

Предмет дослідження - розвиток РОЗУМОВИХ ДІЙ 
ЛІНГВІСТИЧНОГО змісту В УЧНІВ IV - V класів допоміжної ВКОЛИ 
в процесі поетапно організованого та традиційного навчання 
російському правопису.

Нета дослідження - вивчений можливостей та психо/іидак- 
тичних умов поетапного Формування в учнів допоміжної школи 
розумових дій лінгвістичного змісту в процесі їх вавчання 
письму, во відповідає нормам правопису.

Гіпотезою дослідження с припущення, за яким поетапно 
організоване навчання учнів допоміжної шкоди правопису в 
порівнянні з традиційним забезвечус більш високий рівень 
РОЗВИТКУ РОЗУМОВИХ *1й лінгвістичного змісту різної МІРИ 
узагадьнетіості.

Для досягнення мети та перевірки гіпотези були визна­
чені слідуючі аавдапня дослідження:

І. теоретична побудова методичного апарату поетапного
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Формування розумових дій в учнів допоміжної шкоди на уроках 
иови.

2. Вивчення його ефективності в Формуванні конкретних 
розумових дій лінгвістичного змісту (на матеріалі правопису 
ненаголошеної голосної в корені слова).

3. Дослідження продуктивності експериментальної системи 
методичних засобів в розвитку загальних розумових дій (на 
матеріалі операцій аналізу та синтезу).

4. Визначення можливостей розробленого методичного апа­
рату в корекції иейропсихологічної організації розунової 
діяльності в процесі навчання письму за нормами правопису.

Методологічну основу дослідження склали філософські та 
психологічні погляди Л. С. Виготського, Г. С. Косттжа та О. Н. 
Леонтьева на сутність психічного розвитку в процесі діяль­
ності, системний підхід в аналізі стадій розвитку, функяіо 
пально)' структури та характеристик розумових дій як вищих 
Форм психіки.

Етапи дослідження. Дослідженая проводилось у три етапи 
вподовж 1974-1994 p.p. Експериментальним навчанням було 
охоплено 50 учи і в допоміжних шкіл м. Донецька. Контрольпе 
дослідження ефективності традиційного навчання проводилось в 
допоміжній школі н. Дзержинська (сел. Новгородське».

На пєршону етапі здійснювався теоретичний аналіз проб­
леми. вивчався об'єкт та предмет дослідження. Формувалась 
гіпотеза та завдання дослідження.

Протягом другого етапу визначались принтипи побудови 
методичного апарату поетапного Формування в учнів-дебілів 
розумових дій лінгвістичвого змісту, розроблялась методика 
експериментального навчання, вивчалась її ефективність.

На трстьону етапі нАодилась апробація результатів
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дослідження га ік запровадження в практику, як безпосередньо
в спеціальну школу, так і при підготовці Фахівців-деФекто-

ілогі в.
Методи дослідження: аналіз і узагальнення літературних

джерел з проблеми в загальній, педагогічній та спеціальній 
психології, нейропсихології, методиках; Формуючий єкспєри 
мент, побудований на принципах, розроблених П. Я. Гальпері- 
ним; констатуючий експеримент, шо проводився за модифікова­
ною нами методикою 0. І. Раева перед навчанням, в кінці його 
його першого етапу <IV класи) та на заключній стадії; методи 
статистичної обробки одержаних даних.

наукова новизна досдіддедня, нами вперше теоретично та 
експериментально визначені принципи побудови та загальна 
структура методичного апарату Формування розумовий дій 
лінгвістичного змісту в учнів допоміжної школи при вивченні 
російської орфографії; розроблена оригінальна методика Фор­
мування правопису пенаголошеної голосної в корені слова; 
вивчена ефективність експериментального методичного апарату 
в розвитку у дітей-олігофрен і в конкретних, та загальних дій 
лінгвістичного змісту та їх нейропсихологічної організації 
як функціональних систем.

Теоретична та практична значимість роботи. Натсріали 
дослідження суттєво конкретизують концепцію виховання У шко- 
ляр!в-дебілів випих психічних ФУНКЦІЙ (Л. С. Виготський) в 
контексті визначення психодидактичних умов та можливостей 
РОЗВИТКУ У них розумових дій лінгвістичного змісту. Резуль­
тати застосування експериментального методичного апарату 
дозволяють рекомендувати його впровадження в масову педа­
гогічну практику.

вірогідність дослідження забезпечена його методолог!ч-



ною. обгрунтованістю, системним аналізом теоретичного та ем­
піричного матеріалу, використанням відповідних методів ста­
тистичної обробки одержаних даних.

Апробація та запровадження результатів дослідження, ос­
новні положення дисертації відображені у публікаціях та вис­
тупах на VII. VIII, X Наукових сесіях з дефектології (1975. 
19Т9. 1990 p.p. - м. Москва), IV I V Всесоюзних читаппях 
(19Т6. 1979 p.p. - н. Носква), Українських педагогічних чи- 
таяпях з дефектології (1975 р. - м. Ужгород). Міжнародній на­
уково-практичній конференції (м. Тарту. 1988). на Всеук­
раїнській науково-практичні й конференції "Інтеграція ано­
мальної дитини в сучасній системі соціальних відносин' 
(1994р.- м. Київ). Результати дослідження апробувались в до­
поміжній школі - інтернаті if ?. м. Макіївки та І відділок.І 
посоли для дітей з важкими розладами мови м. Краматорська (з 
використанням методики, розробленої Л. Л. Логвіновою).

Матеріали дослідженими використав! авторон в циклах
лекцій з спеціальної психології для студептів-лефектологів 
(м. Спов’нськ), слухачів Українських республіканських курсів 
підвищення кваліфікації вчителів мови допоміжних шкіл, До­
нецького обласного інституту післядипломної освіти. Опубліко­
вані та поширені методичні рекомендації.

Положення, шо виносяться на захист:
- недоліки розумової діяльпості учнів-олігофренів - 

трудноші орієнтування в способах виконання завдань, незфор- 
кованість окремих операцій розумових дій, труднощі їх ре­
алізації в Формі зовнішнього мовлення . низький рівець І;:
узагальнення та усвідомлення, порушення самокоптролю - спе­
цифічно проява іються в процесі навчання письму за нормами 
правопису.

5 -
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- значні можливості оптимізації інтелектуальної орані

учнів-дебілів при вивченні орфографії нас навчання, яке 
і

спрямоване на створення єдиної узгоджеішої системи "Иовлення
- дія - мовлення" і забезпечує не тільки регуляцію РОЗУМОВОЇ 
діяльності, але і поетаппе Формування її логічних опе­
раційних стр> .тур.

--Побудоване на пих принципах навчання в порівнянні з 
традиційним с більш ефективним, во проявляється в засвочіні 
операційної структури, вербалізації та усвідомленні учнями 
конкретних та загальних розумових дій лінгвістичного змісту, 
їх розвитку як функціональних систем.

Структура роботи. Дисертація складається з вступу, трьох 
розділів, заключения, списку використаної літератури (197 
найменувань). В тексті роботи г ь  таблиць. 2 схеми, ксеро­
копії письмових робіт учнів. Обсяг дисертації - 160 сторінок 
машинописного тексту.

ОСНОВНІМ ЗМІСТ РОБОТИ
V вступі обгрунтовується актуальність теми, визначені 

об’єкт, предмет, мета, гіпотеза, завдання, методи досліджен­
ня. визначаються наукова новизна, теоретичне і практичне 
значення роботи, викладаються дані про апробацію та запро­
вадження результатів дослідження, зміст положень, во вино­
сяться на захист.

В першому розділі - "Теоретичні передумови дослідження 
можливостей поетапного Формування розумових дій лінгвістич­
ного змісту в учнів допоміжної шкоди" проведене аналіз та 
узагальнення наукової літератури з проблеми досліджепня.

В Фонді вітчизняних та зарубіжних теорій, спрямовлтих 
на активізацію інтелектуальної діяльності учнів особливе 
місце займає теорія поетапного (планомірного) Формування ро­



зумових дій (ПФРД). в світлі досліджень п. Я. гальперіна та
іспівробітників його школи (Н. Ф. Тализіна, н. Г. Салніна та їв.) 

значна ефективність її використання в процесі навчання учнів 
обумовлена не тільки максимальною відповідністю зако­
номірностям психічного розвитку, але і можливостями ре­
алізації принцип і в керування. Визначивши об'єкт керування 
(Розумові дії). їх функціональну структуру, перехідні стадії 
рзвитку (матеріальну, матеріалізовану та зови ілньомов- 
ленневу). систему незалежних характеристик (узагальненність, 
уевідонленність та ін. ). концепція ПФРД озброїла асиходидак- 
тику ефективним методичним апаратом управління процесом зас­
воєння знань.

Висока результативність її використання в загально­
освітній школі констатована в широкому предметному діапазоні 
на уроках читання, грзматики. математики, виробничого нав­

чання (А. І. Айдарова. Д. Б. Ельконін. Н. Г. Салніна. Н. Ф. Та­
лизіна та і а. ) . Встановлено значний вплив ПФРД на розвиток 
пізнавальних процесів - складних (симультанних) форм сприй­
мання. логічної пам'яті, довільної уваги, уяви (Р. О. Орестов.
A.I. Полольський. В. К, жабельников, Г. І. Лернер, С. Л. Ка- 
бильницька. В. Я. Ляудіс та і в. ). Виявлені можливості вико - 
ристання ПФРД як методу діагностики інтелектуального роззит- 
ку дітей, в т. ч. з вадами Інтелекту (Н. ♦. Тализіна, Ю.В. 
Карпов, А. Д. Булгакова, В. В. Лебединський). Проведені в аьо- 
>иу напрямку дослідження свідчать, шо притаманна ПФРД де­
тальна регламентація окремих етапів навчання д зволяс вияви­
ти порушеці чи незформовані операції, оціпити стал І їх 
функді^снування (предметну, вербальну, власне р о з у м о в у) і 
таким чином більш ефективно визначати предмет та засоби пси­
хологічної корекції.
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ПФРД знайшло ефективне застосування в методиках віднов-
лепня вищих психічних Функцій прй локальных ураженнях мозку і
(О. Р. Лурія. Л. С. Пасткова), в процесах Формування в учнів - 
дебілів навичок лічби, лексики, уваги, історичних, приро­
дознавчих та коралытх понять (і.Г. Єременко, О. М. Леонтьев.
A. І. Капусті ь. Н. І. Непомняша, н. Р. Осипова. А. А. Рейнмаа,
Н. В. Тарасенко та ін. ). Відзначається значний корекшйний 
вплив ПФРД пе тільки на інтелектуальну, але І на особистіст- 
ну сферу розумово відсталих дітей.

Вирішальною умово» використання ПФРД в допоміжній школі 
е його спеціальна організація, шо враховує особливості 
психічного розвитку дітей-дебілів, перів за все порушений їх 
саморегуляці І. Ряд досліджень (Н. А. Арнольдов, Е. Брьозе.
B. 0. Липа. B.C. Луценко. П. Г. ТІ шин та In.) вказує на наїли

‘ в у роль в організації розумової діяльності учнів-олігофронів 
навчальних алгоритмів, програмованого навчання, схематичної 
та символічної наочності, проте ефективність цих методичних 
засобів в процесі ПФРД лінгвістичного змісту не досліджува­
лась.

Продуктивність використання ПФРД з навчанні розумово 
відсталих учнів констатує західноєвропейська психологічна 
література (В. Brose, J. Наші, G. Scheerer-Heuman, М. Far- 
Kasch та ін. ). спільні з ПФРД методи - алгоритмізацію, прог­
рамування розунових дій та вправи на вербалізапію застосову­
ються в корекпійній -роботі ' в сил. Канаді, Австралії 
(A. Haggs. й. і .  Kaggs, w. С. BescKer. D. Camme. J. p. Рая, J 
Clrbr. 8. F. Jar men). В світлі цращ. О. Р. лурія. л. С. Шістко­
вої, А. Д. Ь'уягакозої, І.ф. Наркояської, Ф. Н. фішиан та in в 
розробці методів психокорекції інтелектуальних порушень важ­
ливого значення набуває застосування нринпипів та методів
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нейропсихологі Т.
За даними дефектолог!чігах досліджень (Л. С. Ваоіна. Н. П. 

Казак. В. Г. Петрова) недоліки р о з у м о в о ї діяльності 
учнів-дебілів мають значний про и її в оволодінні російський 
правописом, то регулюється припилами і визначається вимовою. 
В спеціальній методиці російської мови в і д с у т н я науково обг­
рунтована система нетодичних засобів, шо забезпечувала б 
Формування не тільки орфографічних знань, але і відповідного 
Фонду операцій та п р и й о м і в роз у м о в о ї діяльності. Можливості 
НфРД в цьому напрямку не досліджені.

V д р у г о м у розділі - "Організація розумової діяльності 
учнів допоміжної школи при вивченні орфографії російської 
мови' викладаються принципи побудови методичного апарату 
Формування орфографічних розумових дій в учніu-олігофрен.в 
та умови його застосування в пАссІ навчання правопису ucua- 
голошеної голосної в корені слова.

Логіка Формування вищих психічних функцій (Л. С. Ви- 
готський) та її психодидактична конкретизація в сучасній де­
фектології (г. я. Дульне в. І. Г Єременко. А. І. Капуст! н. о. м. 
Леонтьев. В. Г. Петрова, В. М. Сиііьов, Н. И. Сталиенко та ін. > 
визначили "психологічний контур" та загальну структуру мето­
дичного апарату Формування розумових дій лінгвістичного 
змісту в учнів допоміжної школи. В підсумку теоретике-сігсне 
риментального аналізу порушень словесного опосередкування та 
інтеріорізації навчальної діяльності дітей-дебілів на уроках 
мови була розроблена система навчання, яха пергібачала вико­
ристання слідуючих нетодичних засобів: »

- поопераційного аналізу алгоритму розумових дій, його 
графічного та чредиетно-практичного моделювання;

- реалізації апгоритну в умовах застосування елементів
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програмованого напчаїшя;
- вербалізації виконуваних дій в умовах програмованої

і
допомоги на початковому етапі проектування словесних звітів 
за зразком розгорнутого алгоритму;

- вербалізація виконуваних опсг>ацій за зразком узагаль­
неного алгори'іиу.

Перелічені иетодичні засоби враховували недоліки тра­
диційного навчання в розвитку в учнів-дебілів елементів реф­
лексії на власну розумову діяльність та були спрямовані на 
Формування нейропсихологічної організації розумових дій як 
функціональних "нікросистем". то забезпечують орієнтувальну, 
контрольну та виконавську функції (П. Я. Гальперін). Передба­
чалось використання спеціальних методичних прийомів, спрямо­
ваних на формування нейропсихічних механізмів симультанної 
обробки інформації, програмування, регуляції та контролю 
інтелектуальної діяльності (функцій відповідно II та III 
блоків мозку за О. Р. Лу р і я). Так застосування пропранованого 
навчання, його "кадрів зворотного зв'язку* дозволяло систе­
матично пред'являти учням зразки практичного виконання та 
вербалізації операцій 1 таким чинон "збагачувати" нейроп­
сихічний апарат самоконтролю - акцептор результатів дій 
(П. К. Анохін). За даними праць Т. І. Гавакової. Л. К. Назаро- 
вої та ін. створення подібних умов особливо доцільне на уро­
ках правопису.

Дослідженнями українських та зарубіжних психологів 
(І.А Бех. АС. Виготський. Н.А Коломінський. А. А. Корнієн- 
нко. В. И. Синьов. Н. Н. Стадненко) показано, то розумова 
діяльність учнів-дебілів характеризується зниженою внутгіи- 
вьою мотивацією 1. зокрема, негативним емоційним насиченням 
при виконанні вправ абстрактного змісту. В цьому зв'язку
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експериментальним навчанням передбачалось використання при­
йомів, сигямованих на розвиток в учнів пізнавальної моти­
вації в процесі вивчення орфографі Т. певну гармонізацію
"афекту та інтелекту" (Л. С. виготський) в їх розумовій 
діяльності.

Викладені принципи побудови мстодичноі-о апарату ПФРД 
було експериментально реалізовано в процесі навчання учнів
IV V класів допоміжної школи нраиопису пенаголомсної голос­
ної в корені слова. При підготовці до навчального експери­
менту проаналізована логічна структура цісї орографічної
дії, сформульвано відповідний алгоритм в його розгорнутому і 
узагальненому варіантах, підготовлено ироі'рамованмй посібник 
лінійного типу у вигляді зошита з друкованою основою. Роз­
робляючи аей посібник ми врахували рекомендації О. I. Pat па 
та Н. Д. Нікандрова по програмуванню засвоєння не тільки
знань, але і відповідних розумових операцій. Максимально 
враховані і вимоги до таких посібників в допоміжній школі 
(деталізованіїість письмових інструкцій, наявність вузьких за 
змістом пізнавальних завдань та ін. ).

Достатню реалізацію при розробці посібника, як і всієї 
системи експериментального навчання, одержали п р и н ц и п и нав­
чання правопису, відображені в спеціальній методиці навчання 
російської мови (А. К. лксьонова, М. Ф. Гнсзділов). Підготовча 
Робс”а була спрямована на свідоме засвоєння понять голосних 
та приголосних звуків та навичок їх розрізнення особлива 
увага зверталась на оволодіння визначенням наголосу в сло­
вах. використання учнями навчального алгоритму передбачало 
паралельне відпрацювання понять "корінь", "споріднені сло 
ва". "перевірочне слово" та умінь їх практичного застосуван­
ня. З цією метою на відповідних уроках використооувся прийон
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"підведення під поняття- у вигляді аліч>ритму розпізнавання.
Якщо учні помилялись. Ін пропонувалось перевірити наявність і
відповідних ознак в лінгвістичному явищі. II необхідних ви­
падках проводилось доопрацювання відсутніх операцій.

КФективні сть навчання забезпечувалась 1 елементами 
програмованої1'' навчання. В програмованому посібнику застосо­
вувалось два тина кадрів - інформаційно операційний та кадр 
"зворотного зв'язку*. Використавши практичну операцію, та 
вербадізувавши II виконання, учень перевіряв правильність 
своїх дій за зразком, поданим у відповідному кадрі. Здійсню 
вався постійний педагогічний контроль за свсчасністю виправ­
лення помилок як в практичному виконанні, такі в словесних 
звітах. Таюїм чином, об'єктом пізнання учнів олігофренів 
ставали не тільки орфографічні знання, але і власна розумова 

' діяльність.
В процесі експериментального навчання методичний аиарат 

ПФРД поєднувався з традиційними методами - письмовими прак­
тичними вправами, уснин поясненням способів виконання зав­
дань та ін.

Враховуючи, по ’внутрішніми умовами" розумової діяль­
ності с ае тільки зфорновані операційні структури мислення, 
але і емоційний стан дитини, в процесі навчання спеціальними 
засобами підтримувався позитивний емоційний фон навчальної 
дияльності. \

У третьому розділі ■ "РОЗВИТОК РОЗУМОВИХ дій лігві стич­
ного змісту в учнів допоміжної школи* розглядаються можли­
вості поетапно організованого навчання в розвитку конкретних 
та загальних розумових дій. їх Формування як функціональних 
систем.

Аналіз процесу засвоєння правопису венаголошеної голос-
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ІЮІ в корені слова (конкретної дії) ироводинея У 
відповідності з логічною структурою її написания. Останнії 
визначала як зміст так і послідовність пред'явлених учням 
завдань. В ході коїіетатуючої-о експерименту доелІджунались 
операції підбору споріднених слів, знаходження кореня/ зна­
ходження орфограми в корені, підбору перевіточного слова. а 
також особливості володіння розумовою д і сю як системою пере 
лічених операцій.

За методикою констатуючого експерименту вивчались ир.’к 
тичпе виконання оисрапій, можливість псрбалізлііі учнями 
власної іюзумової діяльності, рівень її усвідомлення.

З врахуванням визначеного критерій уснідонленни 
(ступівя співпадання практичного виконання І його словесного 
Формулювання) в дисертації розглядаються особливості розпит 
ку усвідомлення кожної окремої оперли і І. Найбільш типовою за 
характером виконання завдань с операція підбору перевірочно 
го слова. До того ж володіння нею можливе пси здійсненні 
відповідного лінгвістичного узагальнення.

В зв'зку з тим. що більшість учнів до ночаїку навчання 
ис була.знайома з поняттям "спорідневі слова* на 1 му зрізі 
76* учнів контрольних І 64х експериментальних класів не 
змогли виконати цю операцію. При ньому ЧЧ* школярів експери­
ментальних класів (е. к. ) і 5г* - контрольних класів (к. к. >
орієнтувались лише на графічну спільність слів. В чох ви 
падків в е. к. та 24* - в к. к. учи! орієнтувались лише на се 
мантичну спільність, часто об'єднуючи слова за ситуаційною 
ознакою. В окремих випадках спостсрігзпись *наінно ссмли
тичиі узагальнення* (за Я. А. Когоявленеькьм).

Про значну перавагу експериментального навчання в ро:і - 
витку цієї операп' ї на III зрі:«і свідчать дані табл. І.



Аналіз опису иідбору споріднених слів на заключному • 
етапі навчання (V класи) показав, шо ІВ '- учнів к. к. змог­
ли розповісти, як вони ьикопували завдання. 9Ь/. іпколярів в 
е. к. повно або частково перелічили виконані операції.

Таблиця 1.
Показники практичного виконання операції 

підбору споріднених слів У̂■ учнів до загального числа)

- іч -
V

Характер відповідей Експериментальні
класи

Контрольні
класи

Вибір слів на основі
графічної спільності 0 0
Вибір слів на основі
смолової спільності в 60
Вибір слів на основі
спільн, смислу і то­
тожності коренів 92 40

Натеріали дослідження свідчать також про значну різнцю 
учнів к к. і е. к. в усвідомленні нини всієї операційної 
структури правопису орфограми (див. таблицю 2).

Дані таблиці свідчать, шо переважна більшість учнів
е.к. <64zj здатна вербалізувати структуру правопису орфог­
рафічної дії. тоді як в к. к. жоден учень не зміг перелічити 
всі операції правопису пенаголошеної голосної в корені сло­
ва. Повнону або ч-стковому опису виконаних дій. як в конт
рольних, так і в експериментальних класах, відповідав більш
високий рівень практичного оволодіння орфограною. В е. к. з 
й'І'< учнів, шо відзначались повною і правильною вер-



балі илпІ сю. чех учнів виконали безпо’ иікоио диктант, 16* 
ПРИПУСТИЛИ мінімальну кількість ПОМИЛОК. В К. К. УЧНІ иелос

тльлиин г
Показники усвідомлення учнями

конкретної розумової дії на заключному етапі u ичання 
(варіанти відповідей в х до загального числа)

- 15

Класи Варіант словесного Кількість понилок н диктанті
опису СТРУКТУРИ дії 0 1 г 3 ч ь 6 7 Я

1. Завдання не вико­
нано

2. Названі операції 
шо не забезпечують

- - - 8 -

Експ. правопис орфограми 
3. Названа частина

- “ 8 ‘ Ч
—

необхідн. операпій 
Ч. Названі всі нсобх.

а ч ч ~ - -

оцераці І ч в 8 8 - - - - -

1. Завдання не вико­
нано

2. Названі операції, 
то не забезпечують

8 ч

Контр, правопис орфограми 
3. Названа частила

— ** “ ч 12 16 “

необхідн. операцій 
Ч. Назнані всі песбх.

12 36 8 - - " ~

операції



татіїьо усвідомлювали виконані літ. в зв'язку з чим лише 12* 
школярів викопали диктант безпомилково.

Р93РРТРК .загалиш розумових дій аналізу та синтезу в 
учнів допоміжної школи. Одні сю з характеристик операцій 
аналізу і синтезу, яка вивчалась на всіх стадіях констатую 
чого експерименту був об'єм розумових лій. Згідно з методи­
ками О. I. Рлсва і. Г. І. Вергелсс в якості його показника 
розглядались ознаки понять, необхідні І достатні для пико 
напни правопису ненаголовеноі голосної Як свідчать резуль­
тати дослідження об’єм цих операцій в учнів експерименталь­
них класів зростав більш інтенсивно, чим в умовах тра­
диційного вапчашія. Під час первого зрізу абсолютна 
більшість ні і в або відмовилась від виконання завдання, або 
виконала його, орієнтуючись на одну ознаку. Різниця в кіль­
кості таких відповідей, одержаних в експериментальних і 
коптрольиих класах не була суттєвою. В 1-х класах спос­
терігалось зростання кількості учнів, які орієнтувались при 
виконанні завдань на одну або декілька ознак (64у - в конт­
рольних і 44х - в експериментальних класах), значна різштя 
в зростанні об'єму аналізу і синтезу спостерігалась у 
відповідях тих учнів, які в кінці навчання виділили всі оз­
наки понять, тобто здійснювали системний різносторонній син­
тез. Ствердження про розвиток в цих випадках різносторонньв- 
•го синтезу правомірно, оскільки виконання цих розумових дій 
передбачає як виділення суттєвих ознак лінгвістичних явиш, 
так 1 встановлення взаємозв'язків між ними (А. І. Раєв).

В кінпі перші- ч) етапу павчаїшя кількість таких учнів в 
контрольних і експериментальпих класах складала відповідно 
г о г 1 'РГ/. в 5 класах па рійні системного різносторонього
синтезу завланішя виконували 52'/ учнів к. к. і 72* е. к.
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Виразник свідченням розвитку опер цій аналізу І син п :и 
як загальних розумових дій с їх прояв в процесі порівняння 
слів, шо мали структуриу та семантичну спільність, в якості 
вокзппика їх об'єму розглядалась кількість виділених учиями 
структурних та семантичних ознак, то були спі ьними для 
порівнюваних слів. В е. к. иа заключному зрізі пер-нажали 
ВІДПОВІДІ. В ЯКИХ ВИДІЛЯЛОСЬ ДВІ і більше спільних ознак 
(08Z), в к. к. - завдання виконувалось неправильно. або 
виділялись 1-2 спільні ознаки (96*).

Можливості нетодимного апарату ПФРД у розпитку ц учи їм 
АЄ6ІЛІВ розумової літ як функціональної -мікрогистгни- ьин 
чались за моделлю, розробленою в школі 0. Я. Гальиеріна. ДІйс 
ний розвиток opІ ситувалі мої. контрольної та виконавської 
Функцій констатувався відповідно при умові а) успішної вер 
балізапіі операційної структури виконаних дій; б) виправлен­
ня всіх помилок а коректурних пробах; в) бі помилкового ви 
конання практичного завдання. Результати статистичної оброб 
ки матеріалів дослідження за цим критерієм викладен' в таб­
лиці 3.

З таблиці видно, оо показники орієнтувальної І конт­
рольної функцій зростали як в контрольпих так і в експери­

ментальних класах. Однак > дослідження' І*
розпитку на заключному етапі констатуючого єксвсримєкту 
свідчить, то поетаппо ог-анізованс навчання правопису створює 
крамі аскходидактичні умови ,як для усвідомлг.-шіч виконуваних 
операцій, так і їх контролю. Вілв ;ве співпадання цих показ­
ників в екеверимбнтальних квасах свідчить про наявність по 
злтивиого зв'язку між сими функціями. Показники ВИКОНАВСЬКОЇ 

Функції в експериментальних класах були депо нижчими а 
нтуванням та контролем, але вони сві лчили
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яро перевагу методичного апарат/ ГІФРД у розпитку в учнів р о ­
зумових дій як функціональних систем.

Таблиця 3.
Показники розвитку в учнів-дебілів орієнтувальної, 
контрольної та виконавської Фунхдій розумових дій 
(х безпомилкових відповідей до загальног їх числа)
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Найменування
Фуіікпій

Контрольні класи Експериментальні класи

P і 3 и 3 р і з и

1 г 3 1 г і

Орієнтувальна 0 0 0 0 г» ьи

Контрольна 0 20 зг 0 64 72
Виконавська 0 іг 12 0 40 48

Як показав спеціальний експеримент методичний апарат 
ПФРД сприяв розвитку у школярів-дебілів позитивного відно­
шення до орфографічного письма досить абстрактного і 
складного виду іптелектуальиої праці.

Результати використання в дослідженні констатуючої мето­
дики. n t e відповідала принципам побудови психологічних проб
О. Р. Уіурі я, дозволяють стверджувати, шо методичний апарат 
ПФРД сприяв Формуванню нейропсихічних механізмів розумової 
діяльності, шо забезпечують симультаиний синтез інформації, 
програмування, регуляцію та контроль розумових д і й.

Факти ви онапня учнями- дебі лами далекого переносу зас­
воєних способів виконаипя завдань опосередковано свідчать 
про п о в н и й розвиток психофізіологічних механізмів продуктов-



ясі інтелектуальної діяльності - рапто ■> виникаючих лшмміч 
них зв'язків (С. і. Бойко). Утворенням останніх, ймовірно, 
обумовлені здібності учні в-дебілі в не тільки виконувать 
ЛІНГВІСТИЧНІ розумові дії. але і робити дедуктивні jn">BHBO 
ди. здійсіиочать ПОШУКОВУ ДІЯЛЬНІСТЬ (В. Н. СИНЬОІІ R. £. Тур 
ЧН ІІС ЬК Д ).

У закяючешіі подані загальні висновки по результатах 
дослідження.

Аналіз спеціальної психологічної літератури та дані 
констатуючих експерименти! засвідчили. *0 суттєві недоліки 
РОЗУМОВОЇ діяльності учлів-дебілів порушення ОІіе
рапійної структури дій. низький рівень їж усвідомлення та 
узагальнення, трудноті в дійспеїші самоконторолю та І в. 
специфічно проявляються в процесі навчання російському пра­
вопису.

Значні можливості оптимізапії Інтелек уальної прані 
учнів 1 5  класів допоміжної шкоди при вивченні орфографії 
російської мови нас навчання, спрямоване на розпите ■ у шко­
лярів узгодженої системи ‘мовленая - дій мовлення*. РСГУ- 
ляпію розумової діяльності учнів та поетапне Формування її 
логічних операційних структур. Статистично значимі переваги 
експериментального, навчания в порівнянні з традиційним вияв­
лені по всіх контрольованих параметрах розвитку розумових 
дій лінгвістичного змісту.

В розвитку к о н к р е т н и х  розумових дій вони спос­
терігались в практичному засвоєна, більшість учнів експери­
ментальних класів всіх оікчмпій правопису ненаголошспої го 
лоспої а корені слова та орфографічної «II в цілому: в

умінні еербалізувати здійснював/ прч цьому діяльність та 
/свілоилеіші її логІї ииВ умовах тралиційпог-о навчання one-
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гапійна структура виконаних учнями розумових дій усвідомлю ‘ 
валась лише частково.

В розвитку з а г а л ь н и х  розумових дій спостеріга­
лись більш високі показники розвитку об'єму сисраиій аналізу 
І синтезу, які здійснювались як на матеріалі безпосереднього 
навчання, так І в умовах близького та дале эго переносу (в 
цравописі сумнівної приголосної та порівнянні слів, шо мали 
семантичну та структурну спільність). В умовах поетапно ор­
гані зованого навчання значна частина учнів-дебілін орієнту­
валась в ознаках понять, на яких базувалась їх аналіти­
ко синтетична розумова діяльність, абстрагувала ці ознаки та 
використовувала ї* при здійсненні відповідних лінгвістичних 
узагальвеи . Операції аналізу та синтезу учнів контрольних 
класів відзначались низьким рівнем їх усвідомлення як при 
безпосередньому навчанні, так і в умовах переносу.

Перевага експериментальної організації навчальної ді­
яльності дебілів в порівнянні з традиційною констатовано і в 
тенденції розвитку у них розуиових дій як функиі овальних 
систем, ио забезпечують орієнтувальну, контрольну, вико­
навську та мотиваційну функцію. Спрямованість поетапно орга­
нізованого навчання на Формування у дітей не тільки орфог 
рафічних знань, але 1 відповідних операцій розумової діяль­
ності сприяла розвитку у школярів позитивного відношення до 
орфографічного письма - досить складного і абстрактного виду 
навчальної праці. Певне спі впадання показників розвитку цих v 
функцій свідчить про наявність системного зв'язку мі* ними .

Відповідність іетодики констатуючого експерименту прин­
ципам побудови психологічних проб О. Р. Лурія дозволяє конс­
татувати позитивний вплив ПФРД на нейропсихічні механізми 
довільної регуляції дій - сукдесивний та симультанний сипте}
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інформації, програмування, регудяц'<о та контрол* розуио 
во І діяльності.

Результати проведеного дослідження дозволяють ЗІЮбИТИ 
висновок, гао процес навчання учнів-олігофренів російському 
правопису с більш ефективним, икгао він оріситоиа їй на роз 
виток в учнів словесного опосередкування розумових дії» і в 
ньому використовується систена методичних засобів ПФРД:

- інструкції алгоритміЧНОГО ТИНУ В иосдн.ііші З IX РОІІ 
резенташсю учням у вигляді предметно-практичних та графіч­
них моделей - «а етапі орієнтування;

- реалізація алгоритму дії в умовах застосування еле­
ментів програмованої-о навчання - і: а стадії виконаний завдань 
в матеріалізованій Формі;

- спрямований педагогом ретроспективний аналіз викона­
ної учнями розумової діяльності, перетворення останньої в 
спеціальний об'єкт їх пізнання;

- падання програмованої допомоги учням допоміжної школи 
на початковій стадії проектування иими логіко-п^чатичної 
структури словесних звітів - зоь..ішпьоновленнсва форма дії;

систематичне пред*явлення засобами програмованого 
навчання зразкіп ирактичпоі-о виконання завдань та словесних 
звітів, педагогічна організація їх порівняння з власними, 
виправлення припушених помилок.

Дослідження дозволило визначити ряд аспектіu проблеми, 
шо вимагають подальшої експериментальної розробки. Найваж 
лисішими з них автор вважає вивче ля власне нейролінгві стич­
них механізмів р о з у и о в о і діяльності не утоках ріпної мови та 
можливостей ЦФРД в їх Формуванні.

Основний зміст дисеитапії відображений в ?.С нублікапі 
як автора, в тому чи̂ 'Лі в сліпхичих наукових працях;
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possibilities of the r-hased shaping of llncustic-mental ac­
tivity ьу EMK pupils, are being defended. The considerable 
effect of the application of p. j. Galperin's theory is as­
certained _n the development ьу ЕИК pupU s the sKllls of the 
orthographical writing, the operations of analysis and synt 
bests, neuro-psychical mechaaismes of mental activity.

А Н Н О Т А Ц И Я  
Гудах В. А. Поэтасиое Формирование умственных

действий лингвистического содер­
жания у учащихся IV-V классов 
вспомогательной школы.

Диссертация (рукопись) на соискание ученой степени кап 
дидата психологических наук по специальности 19.00. 10 - спе­
циальная психология. Украинский государственный педагогичес­
кий университет им. М. П. Драгонанова. Киев. 1995.

Защищается 20 научных работ, которые содержат анализ 
возможностей поэтапного Формирования у учащихся-дебилов ум- 
сивенных действий J. лгвистического содсрхания. Установлена 
эффективность применения теории П. Я. Гальперина в развитии у  

учепикоь-олигофренов навыков орфографического письма, опера 
ций анализа и синтеза, нейропсихических механизмам умствен
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ной деятельности.
К Л Ю Ч О В І  С Л О В А  

Учні-дебіли, розумові дії. аналіз та синтез, лінгвіс­
тичний зніст. функціональна система, нейіюисихічіїї не: лизни.
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