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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ

Актуальность. Традиционные программы и учебники не пред­

ставляют учителю в полной мере творческой возможности в опре­

делении процессов построения учебной деятельности учащиеся, не 

всегда четко намечают рациональные и эффективные пути, которые 

бы вели к результатам, заданным целями обучения. В процессе 

применения алгоритмов на уроках русского языка школьники не 

только отчаются управлять познанием грамматико-орфографичес- 

ких явлений языка, но и выполняют действия гораздо быстрее, 

точнее и полнее.

Алгоритмизация процесса обучения закладывает фундамент 

для развития лингвистического мышления, совершенствует конкрет- 
• ' * 

ные системы умственной деятельности учащихся, создает условия 

для практической реализации задач проблемно-развивающего обу­

чения.

Объектом исследования является процесс формирования грам- 

матико орфографической грамотности- на уроках русского языка 

в средней школе.

Предмет исследования: мзтодика составления и применения ал­

горитмов в целях повышения результативности хода изучения глаго­

ла и причастия.

Гипотеза исследования состоит в том, что повышение ка­

чества знаний, умений и навыков по русскому языку возможно при 

условии:

- управления процессом обучения русскому языку на основе 

применения алгоритмов, ликвидирующих разрыв между знанием от - 

дельных правил и использованием их на практике;

- оптимизации аналитико-оинтетических приемов умствен­
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ной деятельности;

- совершенствования процесса фориированда грамматичес­

ких понятий и орфографических навыков. „

Цель работы определялась необходимостью показать эффек­

тивность использованш алгоритмов в ходе формирования грамма­

тических понятий и орфографических навыков при изучении гла­

гола и причастия в средней шюле с русским языком обучения. 

Этим обусловлены и конкретные задачи исследования: I /  опре­

делить роль алгоритмов в управлении мыслительной деятельностью 

учащихся, в процессе формирования грамматических понятий и 

орфографических навыков; 2 /  разработать и апробировать ал- • 

горитмы в целях оптимизации изучения глагола и причастия;

3 / доказать психолого-педагогическое значение алгоритмической 

стратегии в повышении качества знаний школьников.

Методологической основой иослелования послужила теория 

поэтапного формирования умственных и практических действий, 

разработанная известными психологами А.А.Леонтьевым, П.Я.Галь­

периным, А.С.Выготским, Г.Г.Граник и др.

Методы исследования.

Для решэния поставленных задач использовались следующие 

методы исследования.

I /  анализ психолого-педагогической, методической и линг­

вистической литературы по исследуемой проблеме;

2 / метода эмпирического исследования: экспериментальное 

обучение по методике составления и применения алгоритмов, 

письменная проверка знаний, умений и навыков учащихся, обоб­

щение результатов с помощью проверочных и контрольных работ;

ЗДіетодн стати0тич5сксй обработки гю лученной информации.

Исследование проводилось в несколько этапов /1992-
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- 1995 г г ./.

1 этап. Изучение научно-методичеоких аспектов 'проблемы 

алгоритмизации обучения.

2 этап. Научно-методическая разработка вопроса об ал­

горитмическом подходе в. изучении глагола и причастия в школе.

Научная новизна и теоретическое значение исследования 

заключается в теоретическом и экспершентальнсм обосновании 

системы работы по формированию грамматико-орфографической гра­

мотности при изучении глагола и причастия;

создана и экспериментально проверена система заданий, 

упражнений, направленная на формирование грамматических уме­

ний и орфографических навыков в ходе рассмотрения глагольных 

форм;

показана методика составления алгоритмов на уроках рус­

ского языка, которая вырабатывает у школьников умение нахо­

дить рациональные системы операций, применять общие метода в 

решении лингвистических задач, салюстоятельно переносить эти 

методы'с одного содержания на другое.

Практическая значимость исследования состоит в определе­

нии системы грамматико-орфографической работы, которая может 

быть использована в создании школьных учебников, методических 

рекомендаций для учителей русского языка. Основные вывода и 

положения диссертации могут найти применение в лекционных и 

практических занятиях со студентами-филологами. Материалы ис­

следования рекомендуется использовать в практике изучения гла­

гола и причастия в школе. Они дают возможность учителю значи­

тельно упростить и ускорить процесс выработки грамматико-ор- 

феграфических умений и навыков. Предложенная система грагг.а-



тико-орфографических алгоритмов и методика работы над ними по­

казывает возросшее значение грамматической теории для практики 

формирования правописних навыков. Материалы йторой главы иссле­

дования можно использовать на этапе восприятия и осмысления зна­

ний по глаголу и причастию, а также в процессе формирования 

умений и навыков.

Апробация работы. Основные положения диссертации отраже­

ны в выступлениех автора на заседаниях кафедры методики пре­

подавания филологических дисциплин, научно-методических конфе­

ренциях профессорско-преподавательского состава С и м ф е р о п о л ь ­

ского госуниверситета в 1994-1995 г .,  в лекциях на курсах и 

семинарах учителей русского языка при институте усовершенство­

вания педагогических кадров.

Был организован и успешно проведен педагогический экспе­

римент в средней школе № 6 г. Саки /Крым/. Предложенная ме­

тодика была также апробирована учителями 6-7 классов в школах 

№№1,4 г. Саки и дала эффективные результаты в повышении каче­

ства знаний учащихся при изучении глйгода и причастия.

На защиту выносятся следующие положения:

1. Система учебных алгоритмов по теме исследование.

2. Методика составления и применения алгоритмов на уроках 

русского языка в процессе формирования грамматико-орфографи- 

ческой грамотности школьников при изучении глагола и Прича­

стия в средней школе.

СТРУКТУРА И ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ИССЛБЩОВАНШ-

Диссертация состоит из введения, трех глав,’заключения,

библиографии и прил -чения.

Во введении дается обоснование темы исследования, опре-
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деляются его актуальность, нЬучшя ношзна, теоретическая и 

практическая значимость, формулируется рабочая гипотеза, объект 

и предмет исследования, выделяются задачи и методы.

В первой главе - "Роль алгоритмов в управлении мыслитель­

ной деятельностью учащихся" - дается психолого-педагогическое 

обоснование проблемы эффективности использования алгоритмов в 

обучении. Отмечается, что процесс усвоения грамматико-орфогра- 

фических знаний в разных аспектах исследовался многими психо­

логами. Он репнлся на основе общей теории усвоения знаний, ко­

торая впервые была поставлена и нашла глубокое освещение в тру­

дах Л.С.Выготского, А.Н.Леонтьева, Н.А.Менчинской, а позже - в 

работах В.В.Давыдова, П.Я.Гальперина, Д.Б.Эльконина и др.Спе­

цифика усвоения грамматико-орфографической структуры языка изу­

чалась Д.Н.Богоявленским, А.Р.Белопольской, С.Ф.Жуйковым,Н.А.Ал- 

газиной и др. Ряд исследований посвящен изучению усвоения грам- 

матико-орфографических знаний в условиях программированного обу­

чения /Г.Г.Гранин, А.И.Власенков, Н.Ф.Талызина и д р ./. В них по­

казана специфика управления процессом овладения грамматико-ор- 

фографическими знаниями.

Принципиально важным способом управления мыслительной де­

ятельностью учащихся является алгоритмизация учебного процесса. 

Эта проблема базируется на рбщей психологической концепции 

умственной деятельности. В диссертации дается анализ культурно­

исторической концепции обучения и усвоения. Ее создатели

/Л.С.Выготский, А.ЕЛеонтьев, П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, Н.Ф.Та­

лызина и д р ./ главшм условием успешного и адекватного усвоения 

знаний считают организацию в процессе обучения активной дея­

тельности с предметами и объектами. Проанализированы работы
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психологов и педагогов /С . И. Архангельский, И. Т. Огороди ж  ов,

Г.Г.Гранин, М.Н.Скаткин и д р ./ с целью выявления ооновных 

свойств, черт, признаков алгоритмов, уточняющих объем этого 

понятия, его смысловые границы.

Однако вопрос об использовании алгоритмов на уроках рус­

ского языка разработан недостаточно. Проведенный анализ работ 

психологов, педагогов и методистов по этой проблеме позволил 

отметить, что с помощью алгоритмов: I /  расчленяется мысли­

тельная деятельность на простые элементарные операции; 2 / оп­

ределяется оптимальная структура и последовательность обучаю­

щих действий; 3 / осуществляется поиск решения задачи в опре­

деленной пошаговой последовательности

~ Поиски методов и приемов изучения программного материа­

ла по русскому языку, которые формируют у школьников опреде­

ленные способы мыслительной работы, привели к идее алгоритми­

зации обучения. Практика показывает, что учащиеся нередко нуж­

даются не столько в том, чтобы им разъясняли сущность грамма­

тического правила и определения, сколько в тем, чтобы их обу­

чали способам применения теоретического материала на практике.

В диссертации алгоритмический подход в обучении опирается 

на теорию поэтапного формирования умственных действий /Галь­

перин П .Я ./. Психолог установил, что процесс формирования ум­

ственных действий определяется характером ориентировочной осно­

вы действий /00Д/. В первой главе исследования дается анализ 

шести этапов процесса усвоения. Отмечается, что главным усло­

вием успешного формирования действий является система ориен­

тиров и указаний, с помощью которой обучаемый выполняет данное 

действие. В зависимости от полноты и способа овладения школьни-



ками ООД, П.Я .Гальперин выдэйил три типа ориентировочной основы 

и соответственно три типа учения.

Проблема управления умственной деятельностью учащихся тес­

но связывается о формированием грамматических понятий и орфогра­

фических навыков.. Доказано, что источником всякого понятия яв­

ляется действие, а всеми предмет щми и речевыми действиями мож­

но управлять. Следовательно, формирование понятий у школьников 

можно сделать процессом управляемым, т.е. понятиям можно обучать, 

Решение этой проблемы теоно увязывается с выборсм эффективных 

методов и приемов. Выбор метода наблюдений над языком помогает 

школьникам расчленять сложное языковое явленю на составляющие 

его элементы, сопоставлять.и группировать грамматико-орфографи- 

ческие факты, делать выводы и обобщения, переносить знания и 

умения в изменяющиеся ситуации практики.

В исследовании отмечается, что сложность , динамизм и мно­

гогранность этого процесса .требует разделения его на такие ус­

ловие стадии, которые представляют алгоритм индуктивного фор­

мирования понятий и практических задач: I /  сравнение совокупно­

сти объектов в целях выявления их общих признаков; 2 /  определен

ление понятия и фиксация' его в терминах; 3 / установление взаи­

мосвязи с другими понятияш; 4 / определение места данного поня­

тия в классификации и подведен® под него новых изучаемых объек­

тов; 5 /  применение сформированного понятия и его функций в ре­

шении познавательных задач.

Итак, современные цели обучения русскому языку и возможно­

сти предлагаемой методики обеопечивают интенсивное формирование 

грамматико-ор|>ографических знаний, умений и навыков, активиза­

цию понятийно-теоретической деятельности пкольников, что дости-
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гается алгоритмическим подходом в обучении.

Использование принципов управления при формировании линг­

вистических понятий и орфографических навыков позволяет полу­

чить принципиально иной ход процесса усвоения по сравнению о 

традиционной практикой обучения. .

Во второй главе исследования - "Научно-методические ас­

пекты алгоритмического подхода в изучении глагола и причастия"

- показана методика работы над сложными глагольными формами 

на основе составления и применения алгоритмов. В частности, 

отмечается, что глагольная лексема обладает богатством и раз­

нообразием значений и грамматических форм, поэтому вызывает 

серьезные затруднения у школьников. Изучение систематического 

курса морфологии и орфографии ставит учащихся перед необходи­

мостью усваивать больиуй по объему и нелегкую по содержанию 

теоретическую информацию о грамматическом строе русского языка. 

Трудности в овладении грамматико-срфографическими явлзниями 

языка свидетельствуют о сложности психологического механизма 

усвоения специфических грамматических и орфографических зна­

ний, а также нерациональное ти методов и приемов, применяемых 

в школе. Природа грамматических понятий сложна и многопланова, 

поскольку в них выражаются не непосредственные связи и отноше­

ния между реально существующими предметами и явлэниями действи­

тельности, а опосредованные - как овязи между оловами б предло­

жении, в речевом потоке.

Хотя вопроо о формировании грамматических понятий достаточ­

но из следовая лингвистами, психологами и методиоташ /Д. Н. Бо­

гоявленский, С.Ф.Жуйков, Г.Г.Граник, А.В.Дудников и д р ./, од­

нако методика их осмысления о помощью алгоритмов еще мало изу­
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чена. Поэтому возникла необхАцшость исследования процесса 

усвоения грамматических понятий и формирования навыков право­

писания глагола и причастия с применением алгоритмов.

В этой главе диссертации внимание сосредоточено на аспек­

тах алгоритмического способа изложения материала по исследуе­

мым темам, сделана попытка показать, как это влияет на повыше­

ние грамматико-орфографической грамотности пкольников. Нами 

учитывается наиболее ценный опыт' теоретических и методических 

работ по глаголу и причастию, связанный с формированием грамма­

тико-орфографической грамотности учащихся. В связи с этим 

отметим, что "при изучении глагола, как ни для какой другой 

темы, очень важно соблюдать этапность.. ."/Разумовская М.М,/.

Опыт изученш глагола и причастия в школе показывает, что 

правила по этим темам должны быть руководством к действию для 

учащихся в практике их письма. Формирование граммаїическиХ по­

нятий и орфографических навыков должно быть сознательным про­

цессом, поэтому необходимо рассматривать содержание формули­

ровок грамматических прашл и определений с точки зрения По­

этапности умственных действий в ходе их применения:. А это воз­

можно лишь в тем случае,. когда все признаки указываются в той 

последовательности, которая нужна учащимся при анализе грамма- 

тико-орфографичеоких фактов языка. Таким образ см, возникает 

необходимость использования алгоритмов, которые составляются 

адекватно формулировке правий или определения и показывают 

способ их применения на практике. Осмыслив правило или грамма­

тическое понятие, школьники составляют алгоритм, который спо­

собствует решению грамматико-орфографических задач, что вчия- 

ет на повышение грамотности и устраняет разрыв между знанием 

правил и применением их на практике. Правописные навыки
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и грамматические умения формируются на прочной лингвистической 

основе, ибо теоретической базой орфографических действий яв­

ляются знания по фонетике, словообразовании, морфологии, син­

таксису.

Главное внимание во второй главе уделяется характеристи­

ке морфологических категорий глагола и причастия, которые рас­

сматриваются как противопоставленные друг другу формы с одно­

родным значением, как единство семантического содержания и 

системы грамматических средств его выражения. Грамматические 

категории показаны в сложном взаимодействии отдельных семанти­

ческих элементов, выраженных в моріологических, синтаксических, 

словообразовательных и лексических средствах языка. Они также 

рассматриваются как такие языковые группировки, которые пере­

секаются и взаимодействуют, поэтому их анализ сопровождается 

установлением тесных системных связей, например, между видсм, 

временем и наклонением, лицом и родом, лицом и числом, накло­

нением и лицом. Это создает условия для характеристики морфоло­

гических категорий как особого рода единства, имеющего свой­

ство системы. Глубоко изучались те грамматические значения, 

которые играют важную роль в процессе формирования того или 

иного морфологического понятия, дают возможность лучше вникнуть 

в логическую структуру грамматической категории. Анализ морфоло­

гических категорий осуществляется также и в грамматико-стили- 

стическом аспекте, что достигается постоянным обращением к 

важнейшим синтаксическим категориям - словосочетанию и предло­

жению.

Налі опыт показал, что алгоритмический подход в обучении 

глаголу осуществляется более эффективно и на основе актуали­



зации ранее усвоенных знаний полученных учащимися в начальных 

классах при изучении темы. Установление связи нового материала 

с пройденным помогало икольнккам глубже понять грамматико-орфо- 

графичеокое явление. Нами продумывались пути развития аналитико­

синтетической работы школьников при изучении морфологических ка- 

горий и лексико-грамматических разрядов глагола, в процессе ко­

торой проявляется способность выявлять существенные свойства 

языковых фактов. Знания учащихся, полученные при изучении гла­

гола в начальной школе', являлись языковой основой для формиро­

вания новых грамматических понятий. Такой подход оптимизирует 

процесс усвоения глагола, создает условия для лучшего его осоз­

нания, введения в сложившуюся систему.

Актуальность алгоритмического подхода в обучении русско­

му языку возрастает eng и потому, что с его помощью решается 

задача развития лингвистического мышления. Под лингвистическим 

мышлением понимается развитие системы умственных действий по 

осознанию различных языковых значений и установлению связи меж­

ду НМЯП

Специфика языковых явлений, выступающих объектом изучения 

лингвистического мышления, состоит в тем, что они познаются по 

комплексу семантических, структурных и функциональных призна­

ков.

При установлении признаков языковых явлений мы учим школь­

ников тему, что: I /  признаки должны быть объективно выделены в 

самсм явлении, а не навязаны ему; 2 / цужно четко представлять 

основаниэ, на котором выделяются признаки; 3 / отбор признаков 

ставится в зашсимость от задач анализа.

Следовательно, грамматико-орфографические знати состав­
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ляют понятия и их системы, характеризующийся рядш существенных 

признаков, на которые следует ориентироваться при их усвоении. 

Осмыслен® языковых понятий и их признаков развивает структурно­

операционную сторож мышлзния учащихся, а в этой системе ум­

ственной деятельности особое место отводится алгоритмам, ис­

пользование которых обшгчает организацию мыслительной работы.

Таким образом, любое языковедческое понятие должно рас­

сматриваться как совокупность существенных признаков, осозна­

ваемых учащимися в результате обобщения и абстрагирования. При 

выявлении того, например, какой частью речи является слово, 

требуется учитывать совокупность признаков. Поэтому в процессе 

осмысления грамматического материала перед школьниками стави­

лись две последовательные задачи: I /  распознать явление /объект/, 

его признаки, стороны, составные части, элементы, связи, отно­

шения; 2 /  описать его, объяснить причину или способ существо­

вания, сформулировать правило. Необходимо было учить школьников 

описывать часть речи, т .е. указывать морфологические признаки, 

по которым ее можно было бы узнать в самых разнообразных ситуа­

циях.

В диссертации показано, как нужно учить школьников распоз­

навать морфологические признаки глагола на основе наблюдения, 

разложения на составные части /анализ/, объединения /синтез/, 

сравнения /раз)шченин и сличения/, аналогии и противопоставле­

ния. Эти приемы умственной деятельности учат школьников опери­

ровать возможно большим количеством признаков распознавания 

грамматического понятия.

Мы показываем процесс распознавания морфологических приз­

наков глагола путем противопоставления его форм, отмечая, в
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какой формо употреблено то или иное слово.'Нам представляется 

важным вначале указывать сущзствен кые признакинапример, спе­

цифически глагольш.’е категорій: вад, переходность - непереход­

ность, наклонение, время. Такой анализ морфологических призна­

ков глагола важен и потому, что он отвечает главному требова­

нию алгоритмического подхода в обучении русскому языку: все 

языковые алгоритмы могут быть составлены только на основе вы­

явленных признаков языковых явлений.

Составлен® алгоритмов должіа предшествовать целенаправ­

ленная и содержательная'работа по изучению языкового материала, 

выявлению существенных признаков исследуемого лингвистического 

явления, что дает возможность охватить все факты языка, относя­

щиеся к нему.

Во второй главе диссертации представлены грамматические ал­

горитмы, которые помогают школьникам глуб'ке осмыслить сущность 

морфологических категорий глагола на основе их семантического 

содержания и системы грамматических средств его выракек-л. Рас­

членяя грамматические понятия на простейшие операции и устанав­

ливая стройную последовательность кезду ними для выявления су­

щественных свойств или признаков, ш  используем различные при­

емы умственной деятельности, о которых упоминалось выше. В про­

цессе формирования понятий о грамматических фактах языка проис­

ходит расчленение материала щ  логические части и сравнение их, 

классификация изучаемых лингвистических явлений, нахождение 

ключевых понятий, группировка материала, вывод о главной мысли, 

знаковое оформленій этого вывода в виде плана, схемы, алгорит- . 

ма. Это сложное действие давало возможность рационально раскры­

вать и устанавливать в материале его сущность, главные положе­

ния, на основе которых могут быть выведены и второстепенные.
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З отой же главе диссертации формируется представление о 

морфологических понятиях на основе выяснения структуры грамма­

тических действ;* ион усвоении категории наклонения глагола. С 

категорией наклонения глагола школьники встречались в речевой 

практике, поэтому цгжно сформировать понятие о наклонении, ко­

торое "выраяает отношенш действия к дейстштельнсоти, устанав­

ливаемое говорят™ лицсм" /Розенталь Д.Э./Школьный учебник 

/Е.П.Голобородько и д р ./ при характеристике изъяштелыюго нак­

лонения вводит понятие "реальное действие", однако оледует ис­

пользовать более эффективные приемы для его осмысления. Для это­

го повторяется грамматическая категория времени, предлагается, 

напр и.'ер, образовать от глагола ВЫПОЛНИТЬ все формы времени и 

кратко охарактеризовать их значения. Результаты этой работы фик­

сируются в тетрадях учащихся таким образом:

Обобщая наблюдения над этим материалом, устанавливаем, что 

реальное действие - это. такое , которое происходит действитель­

но в момент, когда о нем говорят, или происходило в прошлом, или 

будет происходить в будущем. Углубить представление учащихся о 

реальної действии помогает подбор синонимов к слову РЕМЬШЙ 

/действительный, существующий/, а также устное составление 

предложений, в которых глагол ВЫПОЛНЯТЬ употребляется в различ­

ных формах времени. Наблюдения над этими примерами позволяют 

школьникам охарактеризовать действие как реальный факт в на­

стоящем, прошедшем и будущем времени. Такая работа приводит



учащихся к виводу, что формы времени слуга т средством выраже­

ния реальности действия.

Реальному действию противопоставляется нереальное, которое 

может быть предполагаемым, желаемым, выражающим волеизъявление. 

Поэтому для языкового анализа берутся такие предлокения:

I . ДЕНУРШЕ ОТКРЫЛИ ОКНА. 2. ДЕЗУРШЕ, ОТКРОИТЕ ОКНА ! 3. ЕСЛИ 

БЫ НЕ БЫЛО ВЕТРА, ДЕЯУРШЕ ОТКРЫЛИ БЫ ОКНА.

Перед школьниками ставится такой юпрос: какие действия обозна- 

чают глаголы в этих предложениях - реальніше, протекающие во вре­

мени, или нереальные? Далее отмечается, в каком предложении гла­

гол имеет форму времени. Предлагается устно составить предложе­

ния, в которых глагол ОТКРЫЛИ употреблялся бы в gopr/ax настоя­

щего и будущего времени. Так делается вывод о том, что в первом 

предложении глагол обозначает реальное действие. Особое вншание 

уделяется анализу глаголов во 2-3 предложениях, поэтому ставится 

такой вопрос: в каксм из предложений говорится о действии, возмож­

ном при определенных услоніях, а в каком - о действии, к которо­

му побуждают? В ходе анализа даются определения глаголов всех 

трех наклонений, фиксирующиеся а терминах. Эта работа системати­

зируется с помощью таблицы алгоритмического типа, в которой гла­

голы противопоставлены по реальности-нереальности действия.
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характер 

N. действия 

значение 

наклонен.

реальное нереальное

настоящ.
•

буд. прощ. возможное

желательн.

условное

просьба

совет

пожелание

птжаз

I. Изъявите льное . + + + - -

2 .Повелительное - - - - +

3..Условное - - - +



16

Таблица четко разделяет грамматические значения наклоне­

ний по признаку реальности и нереальности действия, на Что об­

ращается внимание при составлении первой ветви алЗоритма:

ГЛАГОЛ ОБОЗНАЧАЕТ РЕАЛЬНОЕ ДЕЙСТВИЕ. Далее выясняется, что вто­

рая ветвь алгоритма должна показать грамматическое значение од­

ного из наклонений глагола. Школьникам предлагается определить, 

какое из наклонений удобнее всего отразить в этой ветви алго­

ритма. В результате анализа оттенков значений рассматриваемых 

наклонений учащиеся приходят к выводу, что их меньше имеют гла­

голы условного наклонения, значит, рациональнее представить 

э"у форму по линии утвердительного ответа во второй ветви ал­

горитма: ГЛАГОЛ ОБОЗНАЧАЕТ ПРЕДПОЛАГАЕМОЕ /ВОЗМОЖНОЕ, ЖЕЛАТЕЛЬ­

НОЕ , УСЛОВНОЕ /ДЕЙСТВИЕ. Такой подход позволяет вычленить раз­

нообразные оттенки грамматического значения повелительного на­

клонения, не конкретизируя их в той же ветви алгоритма по линии 

отрицательного ответа. Поэтому грамматический алгоритм приобре­

тает такей вид:

I. Глагол обозчачает реальное, действие

2. Глагол обозначает предполагаемое /возможное, желательное,

условное наклонение повелительное наклонение 

Таким образ ал, главное внимание сосредоточивается на тех грам­

матических значениях, которые играют важную роль на этапе оп­

ределен^! того или иного шр$ологического понятия, позволяют



глубже вникнуть в логическую'отрукгуру грамматичеоксй категории.

"Результаты иослидованш алгоритмизации процесса изучения 

■ глагола и причастш показали, что наибольшие возможности для 

применения алгоритмов открываются при обучении орфографии в 

силу ее тенденции к стабильности и единообразию. Продукті®ноеть 

применения алгоритмов уже доказана в исследованиях перечислен­

ных выше психологов, педагогов и методистов. Однако в школьной 

практике решение орфографических задач рассматривается как про­

цесс применения различных правил. Считается, что спіли правила 

уже задают те действия и операции, которые слодует выполнить, 

чтобы прийти к необходимему гщмматико-орфографичеоксму выго­

ду. Но сами правила таких действий еще не задают, их необхо­

димо вычленить. Поэтому важным этапем в процессе выработки ор­

фографических навыков явгиетоя не .только выделение їв обходи­

мых признаков, но и возмокнооть их пооперационного выявления. 

Учтивая грамматичнооть русской орфографии, мы строим работу 

по выявлению в орфографических прашлах указаний на те Грам­

матические признаки, от которых зависит выбор верного написа­

ній. Следовательно, еоли понятие раскрывается через набор оп­

ределенных признаков, например А, В, С, то для учащихся должно 

быть иэвеотно, что обозначают А, В и С, т .е . необходимо расшиф­

ровать отруктуру понятия, указав уже известные им признаки. Да­

лее они анализируются, сопоотавляютоя, систематизируются и груп 

пируютоя. Процеоо же формирования умственных дейотвий определя­

ется алгоритмом , который учкт продумывать последовательность 

действий, обеспечивает верное применение правил.

Проиллюстрируем это на примере работы над глаголами типа 

ВЫПИШЕТЕ- - Ш П Ш ПЕ. Предлагается для анализа предложение:
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К О Ш  ШНЕС.’.ТЕ ВЕЩ И СЛОК. .ТЕ ДЛЯ УПАКОВКИ, ПОДМЕТ. .ТЕ, ПО- 

ЛАЛУГ.СТА, ПОЛ, о помощью которого на уроке создается проблем­

ная ситуация. В ходе анализа глаголов выясняется .какие знания 

по грамматике следует повторить, что& прашльно применить пра­

вило. Отмечается, что правописание гласных в оуффиксах и окон­

чаниях данных глаголов 'Зависит от наклонения, лица, спряжения. 

Обравдется такте вншание и на значение этих глагольных форм 

в предлоаении. В ходе его анализа пнольники приходят к выводу, 

что глаголы повелительного и изъявительного наклонений - это 

разные форш о различными значениям. Указывается, что глагол 

ПОДМЕТИТЕ в фор/е 2 л. мн. числа повелите л ьного наклонения. 

Аналогичным образа.! разбираются глаголы изъявительного наклоне­

ния, в ходе чего выполняется такое задание: выделите главный 

грамматический признак, о псмощью которого определяется сом­

ните ль ш  я буква в окончаниях глаголов. Далее систематизируются 

признаки данной орфограммы о помощью обобпщнцего вопроса: of

чего зависит выбор гласных в анализируемых формах гле ла? Эти 

наблвденш отражаются в шде та ней таблицы:
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наклонения

морфо Л. 

показ ат.

повелительное изъявительное.

I спряж. 2 спряж.

і.иО] • +

2.ЕГТП
-4-

+зли г 1-і
В процессе анализа таблицы yefа на вливается, что материал 

в ней располагается в той последовательности, в которой должен 

быть составлен алгоритм. Рассуждение учащихся строится по тако-
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му плану: "І . Если глагол в форле 2 л. мн. числа повелит, нак­

лонения /"д а " / ,  то пищу "’ЛТЕ". 2 /  Если глагол в форле 2 лица мн. 

числа изъявительного наклонения /"д а "/ , то надо узнать: а / отно­

сится ли глагол к І спряжению /"д а "/  - пищу "STS"; б / но относит­

ся к I спряжению /"нет"/.,- пішу "ИГЕ". Вся эта работа позволяет 

составить алгоритм:

I. Глагол в форь.е 2 л. мн. ч. ПОВГХГГЕЛЬНОГО наклонения

2. Глагол в форме 2 л. мн. ч. ІІЗЬЯВІТгЛЬНОГО наклонения I СП?.

Следует признать наиболее эффективной и оптимальной такую 

последовательность в системе работы по составлению и применению 

алгоритмов на уроке: I /  определение места и роли каждого призна­

ка в структуре понятия, осмысление его существенных свойств и 

особенностей; 2 / осмысление структуры алгоритма, что выражает­

ся в использовании его в развернутал виде по операциям, в резуль­

тате чего фиксируется кавдое действие; 3 / целенаправленная рабо­

та по применению алгоритма, свертывание сложного действия, авто­

матизация іавика.

Таким образом, алгоритмический подход в системе изучения 

глагола и причаотня оптимально решает проблему повышения грамма­

тико-орфографической граштнооти учащихся, создает условия для 

преодоления разрыва меіодг знанием отдельных правил л применением 

их на практике.

В третьей главе диссертации - "Экспериментальное обучение 

учащихся с использованием алгоритмов" - показан ход эксперимен­

пишу ЕТЕ



та, поэтому в поло зрения исследования находились как процесс 

работы, связанный о изучением глагола путем использования алгорит­

мов, так и его результат. Для проведеній эксперимента были из­

браны два класса - экспериментальный /6-Е/ и контрольные! /6-Д/ .

Нам представлялось более правильным выбрать в качестве экспери­

ментального 6-Е класс, который по итогам проведенной проверочной 

работы по глаголу в объеме программы начальной школы шел резуль­

таты диктанта на "4" и "5" ниже почти на 20 %, чем 6-Д класс. Это 

объяснялось необходимостью более объективной проверки гипотезы 

о роли алгоритмов в повышении качества знаний и развитии линг­

вистического мышления. В ходе проведения эк опершей та ль ной рабо­

ты применялись такие метода: I /  анкетирование; 2 / наблюдение за 

учащимися о различных сторон - психологической, педагогической, 

методической; 3 / анализ письменных работ о целью определения ти­

пичных ошибок учащихся контрольного и экспериментального классов; 

4/ сопоставление результатов.

В диссертации описаны не только контрольные и проверочные 

работы, которые использовались для проверки знаний, уїдений и на­

выков учшцихся, но и различные задания творческого характера: ла­

бораторная работа, сочинение и тест с грамматическими заданиями, 

работа лексико-грамматического характера. Представление этих ра­

бот сопровождается кратким методическим описанием о указанием це­

лей и задач, которые ставились и решались в ходе их составления, 

проведеній и проверки. Проводился тщательный сравнительный ко­

личественный и. качественный анализ результатов проверочных работ, 

который предполагал выяснение объективного, уровня сформированных 

грамматических умений и орфографических навыков в ходе экспери­

мента.

В ходе анализа результатов работ отмечалось, что иопользо-
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вание алгоритмов на уроках русского языка избавляет учащихся 

от излишних поисков решеши той или иной грамматико-орфогра­

фической задачи. Опит экснершлентальной работы показал, что 

уровень культуры мышления учащихся G-Е /Э /  класса повысился, 

так как они научилиоь последовательно, экономно, точно и рацио­

нально производить умственные действия грамматжо-орфографи- 

ческого характера. Для подтверждения сказанного сопоставим 

результаты итоговой контрольной работы по теме "Глагол" уча­

щихся 6-Е /Э /  и 6-Д/К/ классов.
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класс ! Д И К Т А Н Т З А Д А Н И Е

к-во " 

уч-ся !

5" "4" "3" "2" #успев #кач.

зн.

"5" "4" "5"и"4" 

на 1уч.

"2 '' на 

1уч

%кач.

зн.

6-Д/22/ - 9 8 5 77,3 52,9 - 6 0,27 6 Э,27 37,5

6-Е/19/ 6 8 4 I 94 ,7 77,8 3 II 0,73 2 Э .И 82,3

Сравним также результаты этой работы по количеству ошибок, до­

пущенных в орфограммах глагола.

классы!3-Д/К/-22 уч. 6-Е /Э /  - 19 уч.

орфограммы глагоЛа^___і< ол.ошиб. на I уч. кол.ошиб. на I уч.

I. т ь с я - т с я 24 1,09 6 0,32

2. Н Е с глаголами ' 7 0,32 5 0,26

3. Ь после шипящ./2д.ед.ч . /  17 0,77 3 0,16

4. Ь в глаг.повелит.накл. 8 0,36 3 0,16

5. Безударные окони.глаг. 7 0,32 2 0,11

6. Правопис. суф. "О М " - 

"ЕВА" 2 0,09 - -
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7. Правопис. гласи. перед "Л" I 0,045 - т..,

8. Безударн.гласные в корн. 13 0,59 8 0,42

9. Правопис .гласи, в прист. I 0,045 - -

10.Правопис.согл. в прист. 9 0,41 - -

’ЛОГО ОШИБОК ' 89 4,04 27 1,43

Итак, полученные в исследованы данные показали преимуще­

ство такого обучения, при котором учащиеся не только работают 

по готовым алгоритмам, но и самостоятельно их составляют, выде­

ляя систему необходима действий и определяя оптимальную после­

довательность их использования при нахоадении норлы правописа­

ния.

3  заключении содержатся выводы об э ф ф е кт ив н о й роли алго­

ритмического подхода в. преодолении разрыва между теоретически­

ми и практическими знаниями, повышении грамматико-орфэграфичес- 

кой грамотности школьников.

Отмечается, что применение алгоритмов в обучение русскому 

языку учит рациональным способам получения знаний, помогает:

- четко представлять весь комплекс знаний;

- видеть всю систему умственных действий, посредством ко­

торых монет быть выполнена определенная гремматико-орфографи- 

ческая задача;

- членить систему действий на отдельные операции, цель ко­

торых определить их содержание, структуру и последовательность.

Работа по составлению и применению алгоритмов при изуче-v 

нии морфологии позюляет вести преподавание русского языка на 

когнитивной основе, реиает задачи проблемно-развиваюшего обуче­

ния. Перспектива дальнейших исследований проблемы представляет-



ся в разработке эффективной методики составления и применения 

алгоритмов при изучении других разделов мэрфологии.

Основные пологонда диссертации изложены п публикациях:

1. Соотавляя алгоритм, учим думать над правнлсм / /  Русский 

язык и литература в учебных заведениях. - 1995. - С .9-Ю.

2. Алгоритмы на уроках формировали орфографических на пи­

ков при изучении глагола и причастш /6-7 классы/ / /  Відроджен­

ня. - 1995. - № I I—12. - С .19-24.

3. Составление грамматических таблиц и алгоритмов при изу­

чении глагола: Из опыта работы / /  Язык и литература в школе.

Украинский веотник. - 1995. - № 4.

Sulnichenko V.N. The Algoritmic Approach to Teaching the Verj, 

and the Participle in Secondary Schools.

The theais for the degree of the Candidate of Pedagogical 

Sciences t speciality 13.00.02 - Methods of Te achi ng Russian, 

Institute of Pedagogics of the Academy of P edagogical 

Sciences of Ukraine, 1996.

T.h« system of educational algoritms and methods of formation 

and application them at the Russian Language Lessons in T e a ­

ching the Verb and the Participle in Secondary Schools has 

been defended. It has been established that the algoritmic app­

roach to learning mo rphology and spelling forms rational way 

of mental wnrk,decides the tasks of p r ob lem-de ve loping teaching. 

The working hypothesis that algoritms help to decide the pr ob­

lem of improving pupils l i t e r a c y  was confirmed experimentally, 

Ke y- w o rd s :

algoritm, the Verb, the P a r t i c i p l e ,the algoritmic approach.

- 23 -



24

Сульніченко В.М. Алгоритмічний підхід у оиотемі вивчення 

дієслова і дієприкметника у середній шизлі.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педа­

гогічних, наук за спеціальністю 13.00.02 - Методика викладання 

/російської мови/, Інститут педагогіки АІШ України, Київ, 1996.

Захищається система навчальних алгоритмів, методика їх 

складання і використання на уроках російської мош в середній 

школі під час вивчення дієслова і дієприкметника.

Виявлено, що алгоритмічний підхід до вивчення морфології 

L орфографії формує раціональні прийоми розумової праці, ви­

рішує завданні проблемно-розвивального навчання.

Здійснено експериментальне підтвердження гіпотези про те, 

що алгоритми сприяють ефективному розв"язанню проблеми підви­

щення граштності школярів.

Ключові олова: алгоритм, алгоритмічний підхід, дієслово, 

дієприкметник.
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