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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

АКТУАЛЬНІСТЬ І СТУПІНЬ ДОСЛІЛКЕНССТІ ІГОВЛКЯИ. КК0Л->гІЧЖ> 
здорова взаємодія суспільства з природою - питання лериорягооі 
значущості, оскільки усп ів н і с т ь його вирішення обумовлює житгєві 
інтереси всього люаства /Д*. Бульярелло, В. І. Вернадськпй, Д. Габор,
Д. Н. Датта. Б. Коммовер, О. Леопольд, Д>. П. Ham, Т. Пішо. Тейяр де Иаглен.
А. Тойнбі. Л. Уайт, В. Е. Шолковськлй. А. Ивейцер та 1н. /. Дедалі стає 
зрозумілими, во яле перетворення природи "пало бульдозерної впер­
тості - потрібен ве розум. який сягав би далеко вперед, поїтібні 
прогноз ученого, чутливість художника, відповідлнігвість патріо­
та* /О. T. Гончар/.

Навіть побіжний аналіз причин екологічної кризи переконує у то- 
НУ, во 11 OCBOBOD є звуження свідомості, для якого характери! нев 
м tвня о с я г н у т и широке коло явна, «актів та обмеження рамками лока 
льної ситуації. Відокремлення люсини від природи в умовах 'асфаль­
тової к у л ь т у р и" /А. Тойнбі/. моральна евтропія суспільства як на­
слідок ототожнювання офіційної моралі з політичною та економічно*) 
доцільністю нівелювали питання про д у х о в н у мотивацію практичної 
діяльності в п р и р о д і. Ц ілком з р о з у м і л о, во екологічна криза - 
симптом духовного не благополуччя насамперед людини, а не «ни 
свідоцтво «норовливого стану навколтнього середовиаа.

Проте вивчення екологічних проблем, перед якими опинялось 
людство, відбувається досить неоднозначно, про в о свідчать трв по­
гляди на статус сучасної екології. Згідно первого, екологія « ок­
ремою конкретно-науковою дисципліною біологічного профілю /♦. De-
денхеймер, В. п. Бр о в д і й. о. й. Г іля ров. Я. А. Голубець. Р. Дало. в. піянка, Ч, Ка 
тон та (в./.Другий погляд від в о д и т ь екології статус комплексної ПРО 
блеми.в реалізації якої повинні брати участь всі фундаментальні на­
прямки науки як п р и р о д н и ч о г о, так 1 гуманітарного п р о ф і л ю / Л Л А Р -  
ианд, Я. І. Бу д и к о, Р. В. Гаряовенко. В. В Г ігу соп. А. 0. ГоРелон. Я. Я. Жамвм 
лов. я. я. Іисельов. В. с. Крисаченко, V f1 Лось.Я. ♦. Тарасенко тп І«. /, Ям 
поділяємо третю т о ч к у зору, в межах якої екологія иабтвж статус»
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Світогляд)' людства 1 вимагає еколог і зац 11 всіх Форм с у с п і л ь н о! сві 
доносy 1. ьсїх сфер життєдіяльності сучасної людини /у. Дуглас, ч. Райт, 
Т. Ро.ізак. Ч. ‘Гарт, 0. Тоффдер. А  ХсраФас. та ін. /.

Дисертаційне дослідження грунтується на визнанні того Фату. 
во природу, як 1 ставлення до неї. потрібно йнв'їати лкве на 
стику всіх можлидок нале - саме це і забезпечить вагомий приріст 
наукового знанпя про неї. Проте об'єктивне не може бути осягнене 
без суб'єктивного. Природа як об'єкт дослідження повинна обов'яз­
ково чати суб'єктний вимір. Тону пліч-о-пліч з наукою вощинні 
стояти мораль, нистептво.релігія, право та інші форми суспільної 
свідомості. Народжене в результаті такої взаємодії знания про при­
роду стає більм цілісним.комплексним і тяжіє до універсальності. 
Потреба комплексного вивчення екологічних проблем закономірно на 
родила такі галузі знань, як екологічна етика /д. Козловський.
В. И. Костипькнй, С. Н. Кравченко, Т. КієФер.Е. Ласло,л. Пірс, Я. Тінберген/. 
біоетнха /В. Р. Поттер/, екологічна естетика /Т. Бінклі, А. Герненер,
А  Дікі, Т. Жессоа. А. Івлнська, А. Карлсон, H.F. Наньковська, Ю. Сесанма та 
ін. /. спираючись на екстраполяцію принципів дослідження, ці науки 
ЮГУГНЬС* екологізують ВСІ форми СУСПІЛЬНО! СВІДОМОСТІ I народжують 
О0'ЄМНИЙ. ЦІЛІСНИЙ погляд на црироду. сповнення особистісного 
СКИСЛУ.

Комплексність вивчення екологічних проблем однозначно вима­
гав а к с і о л о  р і ч н о г о  обгрунтування, адже смисл взає­
мовідносин людини і п р и р о д и можна о с я г н у т и, лише виходячи з проб­
леми цінностей. Реалізація такого підходу до аивчсьня екологічних 
проблем ноьлньа лише & межах к у л ь т у р и , формування нового 
екологічного мислення, нових психологічних пріоритетів СУСПІЛЬНОГО 
рогн итку повинно спиратися на культурні традиції 1 аоваші, як на 
основу. і:ане т ом у відношення до природи у нашому дослідженні тлу- 
*.»чктьсв як базисний загальнолюдський елемент к у л ьтури.

інтегративною суспільною силою в медах культурологічного 
П<>мгк7 мнків гармонізапії стосунків з природою нохе стати о с 
в і т а .  Потреби с о п і о к у л ь т у р н о і  ситуації гимагають пошуку нових
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теоретичних та методичних підходів до традиційних питані. світогляд 
воі І тожночого-педагогічної підготовки пчнтеля. Оі>т*в'сдція л на 
"валове" підвишення освітнього р і в н я педагогічних пгапіоникги ate 
не задовольняє запити суспільства. Сьогодні школі потрібний рч« 
тель. звільнений від традиційних "хвороб" /перевантаженість лівої 
півкулі в процесі пізнання природи: домінування вербальних спо­
собів кодування інформації про навколишній світ; Фрагментарність 
уявлень та предметна організація знань про п р и р о д у і"дидактизм* 
свідомості томо/. нова модель вчятеяя, здатного ефективно вирішу­
вати еколого-вихопні завдання, передбачав розвиненість гуманістич­
но спрямованої системи пінні снігу орієнтацій, «о заСезпечпт. 
успішну аксіологічну діяльність 1 Формування світоглядних позицій: 
влявність чіткої системи індивідуальних н ор м поведінки та Індиві­
дуальних методів педагогічної діяльності; сФормоваяtcTb соціальних 
почуттів, які обумовлюють емоціональну активність 1 визначать 
особнстіспий зміст педагогічної діяльності.

Аналіз досліджень. присвячених проблемам підготоіяш вчи­
теля до реалізації завдань екологічного виховання, перекопує у 
тому, шо більшість дослідників стоїть на позиціях гносеологічно­
го підходу до розв'язання цього питания /О. И. Лорошко. 1. А  Зверев.
В. в. Кашлев. Т. В. Корнер. Л. П. Силе литовський, О. С. Сластьоніна. Т. X. Чгрш- 
лова та їй./. В то* хе час Існують Інші погляди яа специфіку еколо­
гічної підготовки педагога, прибічники яких не оогодхупться прирів­
няти 11 до засвоєння вчителем наукових 1 методичних знань 1-а про- 
пспують натомість аксіологічний підхід до організації лього прове­
су /С. Я. Глаз.пев. R. г. яоганзеи, В. В. Краєвський, Н. С. Назарова. Л. 0. Са- 
леєва. В. п. Сгрікон, В. В чррнонєцький та 1н./. Проте культурологічні 
метопи як засіб реалізації пьоі-о безумовно к о н с трук тивн ого підходу 
є абсолютно не вивченими.хоча велика кіл ь к і с т ь досліджень доводить 
результатний ість професійно спрямованого розвитку к у л ь т у р и вчителя 
та 11 РОЛІ, у формуванні ЙОГО СВІТОГЛЯДНИХ ПОЗИЦІЙ /Т. І. ВІЛФИКО.
1. А Зязга. В. А. Клн-Кялик. II. В. Кузьміпя. В П. Літсвченко. В Г. ПкотИий,
В. О. Сластьонін. О. II. Рулричькя. В. І. ФІлІповя. О І. Щербаков тя пі./. її



той же час аксюлогічні механізми ирофесінної підготовки педагога 
добре простежуються на рівні Формування його естетичної кул ьтури 
/В. А. Абгарян, <1. В. Бабич. Н. 1 Воловин, А. І. Комарова. В. О. Худій, О. Н. Ки 
рнч&ико. Г. П Нестеренко. О. Н. Сенавхо та 1н./. Неоднаразово доведена 
залежність ціннісної к у л ь і у р и учн ів від естетико-ку л ь т у р н о г о потен­
ціалу вчителя /Б. Г. Бутенко, Н. Воловина. Л. Г. Коваль. Н. С. Нш>о польсь­
ка, Г. Н. Наладка. О. Я. Ростовським. Л. О. хлєбвікова. P. 1. Хмедюк, Т. І. Чиє 
дкх, Г. 1L Шевченко, А. В. Яербо, Ю. Є. Юцевич/. Однак лише поодинокі нау­
кові публікації вкаалоть на можливі зв'язки естетичної 1 екологіч- 
жоі к у л ь т у р и педагога в системі його професійної к у л ь т у р и /Р. Кан- 
тарія, Н. Л. Курок, л. о. Кяхрик. і. н. Ліллеорг/. Найбільш вагомий 
внесок у розробку теоретичних аспектів комплексної реалізації 
завдань естетичного і екологічного виховання особистості належить 
А. П. Пєчг.о, наукові праці якої присвячені повуку вляхів ак­
тивізації екологічного потенціалу естетичної свідомості. Проте 
Фожунання естетичної 1 екологічної к у л ь т у р и вчителя у їх взаємо­
залежності та з орієнтаціє» на збагачення виховної технології не 
було предметом спеціального наукового дослідження. То м у дана ди­
сертаційна робота спрямована па заповнення певних прогалин теоре 
тичаогс і методичного характеру, які відчутно перешкоджають ефек­
тнішій практиці різнофакторвого в пл иву на Формування професійної 
к у л ь т у р и вчителя.

КОНЦЕПЦІЯ ДОСЛІДЖЕННЯ, формування нового екологічного нислен- 
вя, нових суспільних пріоритетів розвитку взаємовідносин З ПРИРОДО» 
повинно спиратись на культуру, аоже ливе в системі культури природа 
набуває ціннісного значення. Відповідно до соціальних сподівань, 
вчитель повинен забезпечити ктльтуротвіміий характер виховання, во 
врешті решт сприятиме гармонізації відносин суспільства з природо». 
Зрєто готовність вчителя до викопаная таких функцій формується ливе 
>• умов культурологічно! спрямованості педагогічної освіти. Тради­
ційна ж гносеологічна спрямованість екологічної підготовки педаго­
га. гіверорієнтапія на розвиток його когнітивно - пізнавальної сфе- 
Р4 стииушть паритетний розподіл уваги на розвиток всік сФер осо-

-  *  -
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бистісного світовідвошення. У ТОМУ ЧИСЛІ ЦІННІСНО ЄМОП1ЙВОІ сфе 
ри. Нарощення виховного потенціалу вчителя активно відбувається 
сане в процесі аксіологічно спрямованої діяльності.

Ногутнім аксіологічним механізмон, який зум овлюй реалізацію 
морально -естетичних норм відноаення до при р о д и в Індивідуальній 
поведінці 1 професійній практиці вчителя, може стати естетична ді­
яльність. Добровільна за характерен, альтруїстична за с у т т о. есте­
тична діяльність має соціальний ефект антивідчуженкя вія природи, 
прагне до відтворення загальнокультурних норм відношення до неї. 
Така діяльність є екологічно» за значенням, адже переводить про­
цес Формування екологічних орієнтацій вчителя із сфери п р и м у с у в 
сферу снобом і відповідальності. Baat родій естетичного 1 еколо­
гічного світогляду в системі загальної і Фахової к у л ь т у р и педагога 
сприяє утворенню в професійній свідомості вчителя складного кон- 
гломерата установок на взаємодій з природо», аксіологічно» осно­
вою якої є морально-естетична норма. Результатом плідності такої 
взаємодії стає народження особливого типу к у л ь т у р и, який обумовлю* 
естетичні та екологічні вектори професійної ку л ь т у р и вчителя одно­
часно.

Е с т е т и к о  - е к о л о  р і ч н а  культура вчителя - 
інтегративне утворення в структурі його професійної КУЛЬТУРИ. яке 
сприяє оволодінню багатством екологічно значущих ціннісних підхо­
дів до п р и р о д и в межах інтелектуальних, емоціональних, вольових 
п р о я в і в особистості педагога) яке обумовлює рівень естетичної 
спрямованості його екологічних переконань, тобто народжує здат­
ність відчувати красу гармоні! ніж людиною і пр и р о д о ю та аотребу 
11 оберігати; яке допомагає вчителю уевідоиити власний виховний 
потенціал і можливості його застосування модо вирішення екологіч­
них проблем.

Дослідження концептуально передбачає можливості розвитку есте­
тико екологічної к у л ь т у р и вчителя у забезпеченні процесуального 
врівноважування вербально-логічного та художньо-естетичного т и п у 
пізнання нии п р и р о д и на фоні відповідної корекнії його мотивацій-
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цел сфери Формування е с т е т и к о-екологічної культури забезпечується 
достатній розвитком тик особистісния потенціалів педагога, в кежак 
ошх активізується ціннісний відхід до природи /аксіологічний, ху­
дожній, творчий потенціали/, в умовах активного Функціонування цих 
потенціалів відбувається реалізація сутнісних сил вчителя як суб'­
єкта відношення до природи. Накопичене в результаті цього духовне 
багатство - сформовані ціннісні щдуоди до природи, набутий досвід 
1J творчого освоєння, усвідомлення можливостей РІЗНИХ ФОРМ II) знав ­
ші СВІТУ - дртєрнівує емоційно-ЦІННІСНУ основу педагогічної діяль­
ності. оновлює логіку виховного шілкв7. забезпечує реалізацію сут­
тєвій сил вчителя як суб'єкта педагогічної взаємодії.

МЕТОДОЛОГІЧНУ ОСНОВУ дослідження складають науконі положе­
ная про загальний зв'язок, взаекообуновлоність і цілісність п р и р о­
ди та людини: про ц і н н і с н и й характер к у л ь т у р н о г о освоєння сус­
пільством п р и р о д и; п р о діалектичну єдність загальнолюдського 1 на­
ціонального. традиційного та інноваційного досвіду гарионізаті 
стосунків з навколишнім с в і т о н; теорія діяльніснсі та творчо! со­
ціальної суті особистості в межах багатофакторкого характеру її 
розвитку; системно-концептуальним підхід як вираження діалектич­
ного методу дослідження складних об'єктів виховання.

ТЕОРЕТИЧНУ ОСНОВУ дослідження становлять філософські, 
педагогічні, психологічні їде! про вішив соціального серє-до- 
м ш  ва розвиток свідомості та роль аксіологічної діяльності 
В сроьесі формуванню гаманістичноію світовідноиення. Концептуально 
кпачушиии для дослідження стали наукові висновки про пріоритетність 
сьітоглялннг функцій освіти та їх ціннісно -оріентаційний характер 
/ С. У. Гончаренко. Н. Д. Яриачоико/і про провідну роль методологічної 
культ??* вчителя у Формуванні науково-педагогічного стилю мислен- 
яц / В. І. Кирилов. С. Л. Клементьев, в. О. Сластьонін. В. Е. Тамарін/і 
про статус творчості як генеральної здатності особистості до ство­
рення узагальненої стратегії діяльності /В. о. подяко/; про не 
^бжідаїсть забезпечення адекпатаоі соціально-психологічної ситуа­
ції зростання виховного потенціалу педагога /І. А Беж,о. в. киричук/
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та створення Індивідуальної зони-ситуаті для творчого розвитку 
ичителя /В А. Кан - Калик, Н. Д. Нікзндров/: про можливість иовноаіино­
го розгортання актуального лише на основі сФогмопаност! иотеаша 
льного /Л. І. Анциферова. Т. І. Артеньєва. К. С. Каган/. Визначення ос 
повних иаранетрів науково-педагогічного иовуку грунтувалося на 
п си холог ічни х концепціях иро обумовленість самовизначення особмс- 
тості вюютою. діапазоном, змістом II діяльності та про пріоритет 
особистості в організації діяльності /О. И. Леонтьев. С. Л. Рубинштейн. 
К. О. Абухальнона Славська. А. в. Петровський та ін. /, про педагогіч­
ну діяльність як вирішення нескінченної кількості педагогічеше 
завдань /Н. В. Кузьмtua/. Побудова концепті дослідження спиралась 
на к у л ь т у р н о-історичи у теорію походження 1 Формування психіки 
та свідомості /Л. С. Виготськии/ та на Ідеї про діалогізи та п о л і ф о­
н і ю свідомості /М. М. Бахтін/. Крім того, дослідження грунтуються 
ва об'єктивно-аналітичному метолі аналізу псияології мистецтва 
/Л. С. Виготський. Н. Гартман. Р. Іагарден та 1н./, який передбачав 
■лях від художньої Форми через II функціональний аналіз по есте­
тичної реакції катарсиса 1 видобуття світоглядного смислу. Теоре­
тичне осмислення методики р о з в и т к у х у д о ж н ь о г о пізнання ПРИРОДИ 
використ овує розробки І особистісного аспекта сприйняття х у­
дож нього образу /о. В. Запорожець. О. И. Леонтьев. А  С. Славша.
0. і. Конпева та ін. /.

Соціально-педагогічна значувість проблеми та II недостатня 
теоретична 1 методична розробка дали підстави для обрання теми до­
слідження 1 зумовили визначення об'єкта, предмета. Формулювання 
гіпотези, постановку мсти І завдань науковоіч» по ш у к у.

об'СКТ дослідігамя - процес формування професійної культур* 
вчителя.

пркднкт дослідження - зміст, структура і педагогічні гмога 
Формування естетико-еколоИчно! к у л ь т у р и педагога.

h f t a д о с л і д ж е н н я - теоретичне обгрунтування концепті Фор­
мування естетико-екологічно1 к у л ь т у р и вчителя, визначеним механіз­
мів та умов II формування, експериментальна перевірка ефективності
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функціонування моделі цього процесу в умова* педагогічної освіти.
ГІПОТЕЗА ДОСЛІДЖЕННЯ. Ефективність Нормування естетико-еколо­

гічної культури вчителя забезпечується взаємодією естетичного та 
екологічного СВІТОРОЗУМІННЯ У його світогляді в процесі аксіологіч- 
ноі діяльності* яка відбувається в межах узгодження позицій педаго­
га як суб’єкта відношення до природи 1 як суб'єкта педагогічної 
взаємодії з вихованцями. Процесуально це можливо за таких умов:

- цілеспрямований розвиток та збагачення особиспгни.; потеидіа- 
411» педагога за рахунок поглиблення аналітичного характеру есте- 
тичиоі свідоиості 1 розширення емоційно-естетичної спрямованості 
екологічної свідомості;

- гармонізація мотивів відношення учителя до при р о д и внаслідок 
необхідних зрушень у їх ієрархії;

- корекція ціннісних підходів педагога до природи в результаті 
освоєння ним критеріїв екологічної естетики 1 залучення до худож­
нього пізнання природи з наступним переходом набутих навичок в 
oneраціональний склад педагогічної діяльності;

- оновлення педагогічної технології вчителя з орієнтацією на 
готовність до ефективного використання естетичних «акторів вихован­
ня ціннісного відношення УЧНІВ ДО ПРИРОДИ.

ЗАВДАННЯ ДОСЛІДЖЕННЯ:
1. На базі теоретичного аналізу проблеми з урахуванням результатів, 
відображених у ф і л о с о ф с ь к і й та психолого-педагогічній літературі, 
охарактеризувати суть естетико-екологічної культури вчителя, а та­
кож визначити II статус у профес’йній культурі педагога;

Вивчити стан підготовки сучасного вчителя до реалізації зв'язків 
естетичного 1 екологічного виховання;
3. З'ясувати основні шляхи формування естетико-екологічної куль­
тури педагога » розробити модель організаційно-методичного забезпе­
ченії н цього процесу;
«. Експериментально иерзвірити ефективність розроблено! моделі в 
/мовах Фахово! освіти;
S. Визначити комплекс теоретично-концептуальних та організаційно-



методичних умов усйіпного Формування естетико-екологічпої культури 
вчителя;
6. З метоп створення умов для реалізації гчителен естетико-еколо­
гічної культури в навчально-виховній практиці загальноосвітньої 
школи запропонувати методику естетико-екологіччого виховання «во­
лярів.

НЕТОДН ДОСЛІДЖЕННЯ:
Теоретичні методи включали критичний аналіз філософських, культу­
рологічних. мистецтвознавчих, всихолого-пеяагогічних иосліяіень: 
компаративний аналіз ціннісних підходів до природи та виявлення 
на його основі генезису взаємодії естетичного і екологічного сві­
тогляду. Необхідний теоретичний рівепь дослідження забезпечило, ви­
користання методів історизму і структуралізму, ио дозволило отри­
мані об'ємний результат у вертикальних /Історичних/ та горизонталь­
них /функціональних/ площинах. В групу цих методів органічно уві* 
или: вивчення державних документів, присвячених розвитку науки. 
культури, освіти; аналіз сучасних концепцій виховання; осмислення 
традиційного і новаторського досвіду; прогнозування можливих шля­
хів розвитку есгетико-екологічиоі культури вчителя, теоретичне мо­
делювання структури цього процесу. 
емпіричні методи спирались ва педагогічне спостереження; бесіди, 
інтерв'ю, опитування; організацію художньо-творчої діяльності вчи­
телів та аналіз 11 результатів; педагогічний експеримент тсао. 
Крій того, використовувались акалування та статистичний аналіз ре­
зультатів контрольного експерименту.

дослідження проводилось протягом 1961-1996 років у кілька ета­
пів науково-педагогічного пошуку.

НА ПЕРИОНУ БГАНІ /198І-І9В5РР. / вивчалась філософська т* 
псиколого-педагогічна література 9 мстою з'ясування роі-.і естетич­
них відношень у процесі корекції аіняісного осноевнч природи. 
Особямва увага приділялась аналізу досвіду практичної діяяміості
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загальноосвітніх шкіл ко використавші естетичних «акторів еколо­
гічного виховання учнів. Результата пошукового експерниевю пере­
конливо свідчили аре необхідність взаємозв*язк у естетичної і еко­
логічної підготовки сучасного вчителя.

НА ДРУГОМУ ЕТАПІ /19Д5-199ІРР. / вивчався Феномен естетико-еко 
логічної к у л ь т у р и  вчителя, здійснювалась тооретико методична розроб­
ка програмі дослідно-експериментальної роботи. Вивчення рівнів 
сФорион&ності готовності вчителя до оперування естети шіши лектора­
ми екологічного ьиховання відбувалось в умовах вузівсько! та після 
дипдонної иідготовкн педагогів до виховної роботи в школі 1 мнайшло 
сво* висвітлення у відповідних публікаціях.

НА ТРЕТЬОМУ СТАРІ /1991- 1996рр. / було проведено контрольний 
експеримент з метою перевірки онтнмальнссті запропонованої сис­
теми підготовки та перепідготовки вчителя в иежах Формування у ньо­
го належної естетико-екологічної к у л ь т у р и; розроблено міждисциплі- 
аарннД спецкурс для студентів педагогічних в у з і в, а також впровад- 
жьач г виховну практику загальноосвітніх шкіл методика естети­
ко- екологічного виховання учнів як засіб реалізації естетико-еко 
логічної к у л ь т у р и педагога. Здобуті матеріали відбито у посібнику, 
статтям і методичних рекомендаціях на допомогу вчителю.

ДСИКРИНВНТАЛЬНОЮ БАЗОЮ лослілкиия стали педагогічні в у з и і 
УЧИ«нша, інститути ніедядиплоиної освіти вчителів різних регіонів 
Ук&аіри ( нк. Вінниця, Київ. Тернопіль. Полтава. Луцьк. Черкаси, 
Бердянськ тл 14.). Всього дослідженням було охоплено понад s тисяч 
сгтмипв педагогічних вузів і Уилиш та близько 3 тисяч вчителів.

наукова новизна ДОСЛІДЖЕННЯ: створено авторську концепції)
*ячігамшц естетико-ехоногічноі культури вчителя в умовах Фахової 
01 ді'отовкиі розроблена і експериментально апробована модель ор­
ганізаційно-методичного Забезпечення процесу Фориуваини естети
ко-уко логічно І культури педагога; встановлено критерії виміру ес-

г ' .....тетико -екологічно: к у л ь т у р и вчителя та рівні готовності педагогів
% «парування естетичними Факторами екологічного виховання; роз- 
Р04цеия і впроваджена г навчально-виховний процес шкіл і цеда
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ГОГІЧНИЕ ВУЗІВ НРТОДИК.І ec If такс ІМСС'ЯС пічного виховання УЧНІВ пк 
засіб реалізації естетико-еколог*чно! кул ь т у р»* вчителя.

ТЕОРЕТИЧНА ЗНАЧУЩІСТЬ ЛОС/1І/ЯШНЯ испягае в обгрунтгэанн ме- 
тодологічцил аспектів проблеми взаєнообумовленості естетичного І 
екологічного світогляду вчителя в системі його професійно! куль­
тури; у створенні дефінітивної характеристики естетико-екологічної 
культури вчителя як соціального і педагогічного Феномена: у визна­
ченні екологічно доцільних аксіологічних підходів до РОЗВИТКУ осо­
бисті сних потенціалів педагога; у висвітленні перспективних Фори 
Трансформації естетико-екологічної культури вчителя у технологів 
його виховної діяльності.

ПРАКТИЧНЕ ЗНАЧЕННЯ ДОСЛІДЖЕННЯ визі.ачається розробкою методич­
но*- прикладних аспектів Формування естетико екологічної гсУльтлчі 
вчителя. Створено 1 апробовано в системі педагогічно! освіти між­
дисциплінарний спецкурс 'Екологічна естетика*. Удосконалено зміст
І Форми підготовки майбутнього педагога до естетик© та-екологс-аи- 
«овноі роботи з учнями, шильному вчителю запропонована авторська 
методика естетико екологічного викова.іня дітей з використаними ори­
гінальної технології вп л и в у ва ціннісне відноиеяня толарів до 
природи. Матеріали дослідження м ож уть бути використані в лекційних 
курсах, спепсеиіварах. програмах, у навчальних 1 методичині посів* 
виках, ио функціонують у систеиі безперервної педагогічної освіт 
Рекомендації автора аодо способів ціннісного освоєння природи мо­
жуть стати основою для розробки шкільних Факультативів 1 пгактику- 
иів. для удосконалення програй, підручників як з предметні худож­
нього ЦИКЛУ, так 1 З ПРИРОДНИЧИХ дисциплін. Теоретичні висновки, 
експерииентальні результати, науково-методичні рекомендації с п р и я­
тим уть також удосконаленню иетодики виховної роботи в загальноос­
вітній школі.

ВІРОГІДНІСТЬ основних наукових положень 1 висновків забезпе­
чується детальним методологічним обгрунтуванням наукових попити, 
репрезентативністю вибірки, системним аналізом теоретичного * емпі­
ричного матеріалу, поєднанням кількісного 1 якісного аналізу мір-
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«чнмк результатів, застосуванням комплекс? адекватніш меті методів 
ца/хово-педагогічної^ дослідження.

НА ЗАХИСТ ВИНОСЯТЬСЯ
- Методологічні принціпш реалізації зв'язків естетичного 1 еколо­
гічного виховання в системі безперервної освіта;
- Концепція Формування естетико-екологІЧНО1 КУЛЬТУРИ вчителя в 
умовах професійної підготовки:
- Теоретично обгрунтована та ирактнчно апробована модель Форму­
вання естетико-екологічної культури педагога;
- Система педагогічного забезпечення цього процесу в мехах по­

етапного р о з в и т к у особястісних потенціалів учителя з орієнтацією 
на збагачення його виховної технології.

АПРОБАЦІЯ РЕЗУЛЬТАТ і в ДОСЛІДЖЕННЯ проводилась у процесі експе­
риментальної робота, здійснюваної особисто досліцникон і за його 
спрямуванням - викладачами педагогічних в у з і в і педучилищ, вчите­
лями загальноосвітніх шкіл і студентами педвузів.

Основні положения 1 результати дослідження висвітлювались на 
Міжнародних наукових конференціях /Москва.1969; Херсон. 1991; Умань, 
>994; Вінниця. 1995/; Всесоюзних науково-практичних конференціях 
/Москва. 1909; Київ, 1990; Чернігів. 1990; Полтава, 1991/; Всеукраїн­
ській 1 республіканських наукових конференціях /Київ,І99й,1994; 
Ніжин. 1993; Чернігів. 1993; Полтава, 1995/) міжвузівських наукових 
рхшФереипіях /Дрогобич. 1990.1992) Вінниця. 199Є/. обласних і регіо­
нальних науково-практичних конференціях 1 семінарах /Ровно, 1989; 
13ft.ilx.t9U9; Вінниця, 1990; Полтг «а. 1990; Черкаси. 1990/ та ін.

Результати дослідження обговорювались у педагогічних колекти- 
W*. У студентських аудиторіях, а також широко висвітлювались ли 
гггтаитои у доповіли*, лекціях, семінарах в системі післялиплсниоі 
сгвіти иелагогічиих працівників.

БПРОВЛЛХВННЯ РЕЗУЛЬТАТІВ ДОСЛІДІКН1ІЯ. На основі концептуаль­
них положень, теоретичних узагальнень і експериментальних Резуль­
татів розроблено 1 впроваджено в практику вузівської підготовки 
вчвтелів спецкурси "«ляхи реалізації взаємозв'язків естетичного і
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екологічного виховання учнів"; "Художнє пізнання природо як Фак­
тор розвитку екологічної культури вчителя'; "Ккологічна естетика*.
На допомогу вчителю розроблено 1 впроваджеио в практику випоєно! 
роботи шкіл України методику естетико-екологічного виконання 
учнів, схвалену науково-методичною радою і н с титут у системних 
досліджень ПО України 1 відображену в посібнику “Дивосвіт: уроки
естетико-екологічної к у л ь т у р и", а також у пиклі науково-методичних 
статей в республіканських журналах "Початкова школа", "Відродження* 
та у методичних рекомендаціях для різних категорій педагогічних 
працівників з проблем використання естетичних «акторів екологічно­
го виховання дітей. Результати дослідження висвітлені в окремих 
розділах вуз і в с ь к и х леклійних к у р с і в з теорії 1 методики виховар- 
ня. в системі лабораторно практичних занять по підготовні май­
бутніх вчителів до виховної роботи в школі, у практнт пісяялип- 
ломвої о с в і т и педагогів.

ОСОБИСТА УЧАСТЬ ДИСЕРТАНТА у здобутті наукових результатів 
иолягає у багаторічному самостійному дослідженні теоретичних t ме­
тодичних аспектів проблеми; проведенні експериментальної роботи ж 

вузі та школі; узагальненні власного досвіду в у з івськ ого викладан­
ня в системі під го т о в к и иайбутніх вчителів до виховної роботи, а 
також д о с п і л у перепідготовки педагогія р і з н о г о Фаху в системі яіе- 
лядиплонної освіти; впровадженні результатів наукового п о ш у к у в 
процесі керівництва творчою лабораторією майбутнього вчителя, гурт­
ком педмайстерності, педагогічною практикою факультету, метолячним 
семінаром кафедри /Вінницький державний педагогічний і н с титут. 19ЛЧ- 
1991рр. / в межах единоі<о концептуального напрямку.

СТРУКТУРА ТА ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

Дисертація складається із вступу, чотирьох розділів, яиснон- 
ків. списку основної використаної літератури та додатків.

V вступі обгрунтовано актуальність проблеми, гмяяапішо об'- 
ект, предмет, мету, завдання 1 метопи дослідження. Лого гіпотезу.
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концепте, наукову новизну, теоретичну t практичну значущість; 
сформульовані положення, які виносяться на захист; відбита апро­
бація та впровадження результатів дослідження у практику підготов 
щ  вчителя.

У НЄРИОМУ РОЗДІЛІ - "МЕТОДОЛОГІЧНІ ОСНОВИ ПРОБЛЕМИ ДОСЛІДИМ 
ЯЯ" - осннолистьсп залежність екологічної к р и з и в і д кри зи ціннос­
тей, на які орієнтоване сучасне суспільство, гармонія взаємодії 
індивіда э навколишнім середовищем проголошується пакоьон загаль- 
восвц-оьої необхідності, який вяшіиває Із нагальної потреби в ко 
еволюпії розвитку людини 1 природи. Представлено результати компа­
ративного аналізу аксюлогічни* підходів до вирішення цієї пробле­
ми, які виникли в межах рі з н и х Фо р и суспільної свідомості, в умо­
вах Різних типів к у л ь т у р і детерміновані релігійними, ментальними, 
Гносеологічними ПРОТИРІЧЧЯМИ.

V дослідженні обгрунтовується дуика п ро те. ио природа набу- 
м е  ціннісного смислу лише в системі к у л ь т у р и. Роз'єднання 1 ПРО - 
гмстівленая природи і к у л ь т у р и народжує гострі екологічні пробле­
мі. Саме культура здатна забезпечити матеріальний і д у х о в н и й прог­
рес «містка г цілковитій гарионії з п р и р о д о ю, ц ь о м у сприятиме са­
моствердження к у л ь т у р и через оптимальний розвиток її соціально 
Важливих ф у н к ц і й - освсввально-перетворовальноі. нормативно - ре гу - 
дятивної, прогностичної, захисної, акумуляпі1 ! трансляції культур­
ні і ст оричн ого д о с в і д у.

Ді-тсльро розглянуто взаємозв'язки естетичного 1 екологічного 
'світогляду я системі КУЛЬТУРИ. ПО'-ІНДОВНО обстоюється думка ПРО 
те, во к системі культури екологічні та естетичні параметри людсь- 
аоі і'оводінки в природі є максимально наближеними одні до одних. 
Вільяе того. Формування екологічної культури неможливе поза есте- 
течво») константі*, буття. В основі єдності екологічного і естетич­
ного світогляду лежить філософське і психологічне осягнення сенсу 
MrrtcTitop4pcTt природи, ао допомагає усвідомити своє існування 1 
И Т И  природи як цілісне утворення. Встетмчяий потенціал КУЛЬТУРИ 
•бгиопдде потяг до гармонії 1 досконалості взаємовідносин з пгиро-
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дою, народжує mimtcHi установки, які ( не яіше естетичними. але ft 
глибинно t.коліогічними за суттю. Естетичне відношення до вриргаи
СПОЛУЧ.ЭЕТЬСЯ з еКОЛОГІЧНИН СВІТОГЛЯДОМ ЧРРРЗ CHCTtHy МОР<*ЛЬВИХ
норм, адже саме моральність, будучи освоении п і д г р у н т я м к у л ь т у р и. 
обумовлює повноцінний розвиток як естетичного, так 1 екологічного 
світогляду.

V ракурсі вивчення потенціалу РІЗНИХ ФОРМ СУСПІЛЬНОЇ СВІДОМО­
СТІ в процесі гармонізації взаємовідносин лллстиа з п р и р о д о ю до­
кладно аналізується мистецтво як світоглядний Феномен, як одна а 
найважливіших Форм самоусвідомлення 1 самоорганізації Індивіда в
природі, як специфічний спосіб передачі позитивного досвіду гар­
монізації стосунків суспільства з природо», нарешті. яч активна  

хиттєстверджуича сила.
Результатом аналізу сучасних тенденцій осниглеиня людством 

проблем взаємодії з природою є Формулювання методолог1 чин» п р и н ­
ципів реалізації зв'язків естетичного 1 екологічного вихованні в
системі безперервної освіти:
1. Опора на найбільш конструктивні та екологічно перепектичиї

аксюлогічні підходи до взаємодії люпини з природою, народжені я
процесі діалогу різних Фо р и суспільної свідомості, різних способів 
пізнання соіту. врешті решт різних типів культур, -а саме:
- природа не е лише зовнішньою умовою існування люпини -ад II 

власний р о з г о р н у т и й потенціал: пе абсолютна смисдона иеха існува­
ння 1 діяльності людського суспіиьстна; пе життя у всіх іпостасях 
його творчоі-о вияву - фізичних І духовних;
- гармонізація стосунків з природою иожлива лише в иежах пизна • 

ння II суо'єктності. саиопінності. творчого характеру в УС їх Фор­
мах його вияну - діяльних, цілісних, варіативних;
взаємодія з природою повинна відбуватися лине на основі сгб*акт­

ов' єктної єдності, найбільш адекватною Формою якої е творчість - 
екологічно доцільна міра гармонії людини з иакколихтім с в і т о м.
2. Забезпечення переходу к у л ь т у р и як с о п іавьиоі системи загаль­

нолюдських н ор м взаємодії :> п р и р о д о ю в індивідуальну к у л ь т у р у осе-
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бцсгесті вляхон:
- формування СОЦІОКУЛЬТУРНИХ якостей. ЯКІ ЗГИОВІЮТЬ ЦІННІСНИЙ 

характер взаємодії з навколишнім середовишем;
- створення програми соціально обумовлено!. Історично адекват­

ної. індивідуально освоєної діяльності особистості и п р и р о д і;
- екологізація відношення індивіда до при р о д и через вербальні, 

црактичні. практично-дух овні Фо р м и 11 освоєння.
3. Врахувавши зв'язків естетичного 1 екологічного світогляду осо 

вистості та реалізація нього феномена в освітній практиці завдяки:
- створенню у нее для розуміння вихованцями естетичного потенціа­

лу ПРИРОДИ з метою УСВІДОНЛЄІШЯ цінності лиття як мети J. севсу 11 
існування;

- використанні) екологічного потенціалу моральних норм взаємодії 
з навколишнім світом /принцип альтруїзму, 'золоте правило*, мора­
льная імператив благоговіння перед риттям тощо/;

- організації світоглядного виховання на основі вічної єдності 
істини, добра. Краси.
4. аосилення ролі мистецтва як форми суспільної свідомості у 

Процесі екологічного виховання особистості, враховуючи;
- полі функціональність мистецтва по відношенню до природи /а^рте- 

факт хйттєгворчості: засіб зрівноважування з навколишнім світом; 
символічний ‘посередник* між Людиною 1 ириродар\ суперпарадигма 
естетики навколишнього середовша. своєрідне екологічне ноу-хау/;

- пізнавальні, виражальні, ціннісно-орієнтацій»! можливості ми­
стецтва в процесі формування екологічної к у л ь т у р и особистості:
- енергію соціально: дії мистецтва відносно вирішення екологіч­

них проблем,
другий розділ - “культуго/юпчні фун кції ос в і т у у вирішенні 

ЕКОЛОГІЧНИХ ПРОБЛЕМ*- прнсняченнй анал'зу суспільної місії вчителя 
ііг.до і>озв'яланй* глобальних проби эм, перед якими опинилось людство. 
& також вивченню ролі різноФакгорн&го підходу до процесу екологіч 
мої аідготовки сучасного педагога. Зокрема, зазначається. *о вчи- 
тфль и епоху екологічних негараздів повинен глнбве, ніж коли-не-
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будь, усвідомлювати соціокгльтурняй зміст своєї иро*сс1(шс1 піяаь- 
вості. Оелагог має стати транслятором духовно ні якісного сташтішя 
до п р и р о д и, tome культурологічне розумінні) вчителем с о п і о к у л ь т т р- 
ноі poAt виховання, орієнтація на розмаїтість нультурно-ціміісямд 
підходів до природи, актуалізація вєіх особистісних потенціалів 
забезпечать реалізаціє суспільно! місії педагога на рійні виправ­
дання соціальних сподівань.

Підкреслюється думка про те. яо сучасний вчитель иає розуміти 
процес виховання екологічно виправданого ставлення до природи не 
як суму окремих засобів 1 fopw впливу на Інтелект чи на певні по- 
ведінкові реакції вихованців, а як організацію всієї їх життєдіяль­
ності на рівні творчості в контексті культури. Саме культуротвіряі 
пріоритети виховання оптимально відповідають сучасним завданням 
гуманізації та інтеграції освіти, науки і культури з метою збере­
ження навколишнього середовища. Ноза - , екологічно орієнтована - 
парадигма освіти повинна націлювати вчителя на плідну взаємодію 
знань 1 моралі, на розвиток не лише когв1тивно-візваваяьної. але ■ 
ціннісно-емоційної сфери учнів, яо. в свою чергу, вимагатиме від 
педагога належної аксіологічної 1 технологічної культури виховання. 
Зокрема аксіологічна культура виховання зобов'язує вчителя відмо­
витись від безособистісноі. безотнної ПОЗИЦІЇ МОДО ПРИРОДИ t 
проблем U  збереження 1 стати транслятором екологічно виправданих 
ціннісних підходів до навколиинього. які накопичені г національно­
му 1 загальнолюдському досвіді, забезпечити таким чином ніжно- 
колінну трансмісію культурних нори взаємодії з природою. Техно­
логічна культура виховання вимагає реалізації всі* його соціальних 
функцій, а не лияе нормативно-регулюючих, оргаиїзаяіа творчого 
діалогу з вихованцями а орінтапією на обмін духовними Цінностями 
передбачає відмову вчителя вія Формальної передачі знань ПРО при­
роду. активізує понук не ‘виховних заходів*, а витончених tcvN 
впливу на ціннісну свілоиістн учнів, націлює на стрормня нгстяя- 
дартних виховуючих ситуацій з метою розвитку яітем як суб'єктів 
ДУХОИНО ЧІїЛІІСВОГО відношення до ПРИРОДИ.



m o t ]  w w »  t практики екологічного вшовання переконує у 
^KtitMOCTl організації цього процесу як багато+ахторнсго за су-г 
■яв І способам впливу ва п і н яісну свідомість вихованців, великої 
вагд у здійсненні завдань екологічного виконання набувають есте­
тичні «актори. V дослідженні висвітлено педагогічні аспекти зв'яз­
ків естетичного 1 екологічного виховання і визначено актуальні 
завдання підготовки вчителя до їх цілісної реалізації.

Проти дійсний рівень готовності педагогів до оперування есте- 
твчянмн «акторами екологічного виховання не задовольняє потреби 
сучасної педагогічної практики t не забезпечує реалізації культу- 
ротаїрлих функцій виконання. Основними недоліками підготовки педа­
гогів до цілісної реалізації завдань екологічного 1 естетичного 
■порання ножна вважати такі:
- вчитель не завжди є суб'єктом екологічно доцільного підношення 

до природи, во е наслідком його низької аксіолопчної к у л ь т у р и;
- нерозвиненість концептуального мислення не дозволяє педагогам 

побудувати екологічно доцільну логіку виховного впливу на учнів: 
веребільвена увага до інтелектуального освоєння природи гальмує 
япдкв яа мотиваційно-ціннісні аспекти відновення вихованців до неї;
- жуложяьо-таорчі механізми пізнання природи у переважної більвос- 

*| вчителів е недостатньо розвинутими 1 це значною мірою перешкод­
жає формуванню естетичних мотивів екологічної1 діяльності педагогів;

* г негодна 1 виховної роботи переважають традиційно-репродуктивні 
форик організації світоглядного виховання учнів з орієнтацією на 
'гвостнчнкй* підхід до взаємодії з природою і на вербальні способи 
корекції дитвчйго с вітойідаонення во є сзідченнян загальної него- 
тоииості вчителя до об'єкт-суб'єктвої взаємодії з вихованнями в 
процес 1 Формування у них екологічно виправданого ставлення до при 
роди

Загальний науково-методичний досвід, накопичений в теорії і 
ярактмиї екологічної підготовки вчителя впевняв У т о н у, во цей про­
цес № (  бути тісно пов'язаний з етичними та естеїнчнннн проблемами. 
Асі стоять веред суспільством в епохг екологічних катаклізнів. В
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дослідженій представлено результати спеціального опитування вчи­
телів природничих та гуианітзонс-жудохнік дисциплін, яке було про­
ведене з метою уточнення ролі естетичного Фактора у Формэнаке! 
екологічної свідомості педагогів. Результати опитування свідчать 
про те. яо екологічна свідомість вчителя Фо р м уєтьс я у т і с н о м у зв'я­
з ку з власної» професійною позицією 1 залежить від багатства ного 
суб'єктивної рефлексії яа природу. Усвідомлення естетичних ас­
пектів взаємодії людини з нею значно поглиблює екологічне нисдєнче 
вчителя. Опитування підтвердило наявність естетичних Мотивів в стру­
ктурі екологічної свідомості вчителів вУдьякого Фаху. Але питома 
вага тих мотивів є р і з н о ю, оскільки професійні стереотипи стоять 
на перешкоді усвідомленню власної причетності до завдань морально * 
естетичного р о з в и т к у дітей, який є складовою екологічного виховав 
ня. Зокрема викладачі природничих дисшплін, як правило, заклопо­
тані суто дидактичними аспектами роботи, заглиблюються, насампе­
ред. у зміст навчання, перебільшують роль просвітництва и процесі 
екологічного виховання школярів. Помітна раціоналізація, подекуди 
прагматизація мислення такого вчителя звужує р о з у м і н н я власне ви­
ховних Функцій, збіднює методичну технологію. Цілком очевидне 
тяжіння вчителів природничих ваги до практичних форм пряролоожорои 
ноі роботи, помітна недооцінка опосередкованого- впливу на еко­
логічну свідомість вихованців через nlHHtCHl ОРІЄНТИРИ ОвУИОВЛПОТЬ 
низький інтерес до мистецтва як яо засобу еколого-виховного впливу. 
Не аиікилаючм остаточно значення емоційно-чуттєвого та художнього 
пізнання прііроди. вчителі природничих дисциплін у більшості ви­
падків неохоче включають ні аспекти роботи у власну педагогічну 
інструмевтопку. оскільки відчувається брак необхідно! ігиожяьо-ес- 
тетичиоі підготовки.

На противагу цьому, вчителі гуманітарно-художніх дисциплін за­
вдання екологічного виховання пов'язують мг.йхе виключно s естетич­
ним розвпткои учнів, з Формуванням к у л ьтури почуттів. Така позиція 
зумовлена Фаховою специфікою. Проте бупь-якї крайнощі у поглядав 
нілиопиті. вчителів від суті проблеми, адже поглиллоинч «■ететичвиж
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зв'язків учнів з природою не може здійснюватись У ПІДРИВІ від на­
гальних завдань II збереження. Ігнорування раціонального компонен­
ту екологічної свідомості часто націлює вчителів гуманітарному 
лсдньиі'О оикжг на зайву декларативність суджень. Показовим є 1 той 
«акт, во значна частина вчнтеяїв-гуманітаріІв сповідає педагогіч- 
рх* песимізм 1 це усвідомлює сили власного художньо-естетичного 
доенціад» в контексті яиріаення глобальних проблем суспільства.

Екологічна підготовка вчителя на сучасному етапі проблем 
ро-налссвого вивчення t методичної організації недостатньо врахо­
вує багато«акторний вплив на перебіг процесу ♦ормувании еко­
логічної свідомості особистості. Процес підготовки педагогічних 
працівників поки но ігнорує питання методологічних 1 технологічних 
особливостей інтеграції найбільш вагомих «акторі» впливу на еко­
логічну свідомість, серед яких естетичний є першорядної значущості. 
6» погано впливає на «ориування світоглядних позицій педагога, ад­
же обумовлює звуження ціннісно-мотиваційних чинників соціально- 
творчоі діяльності вчителя, сприяє поширенню педагогічного нігілі­
зму та п р о вокує с в і д о м у в і д м о в у в і д участі у вирішенні екологічних 
проблем. Лише закінчена інтеріоризація с о п і о к у л ь т у р н я х цінностей 
М  «ові адекватного використання естетичних «акторів екологічної 
рідготомш дозволить вчителю набути досвід особистісного та про­
фесійного самовизначення у складній екологічній снтуаци. приско­
рить ври йнячт я нормативних вимог 1 морально-естетичних імперативів, 
як» аахріолгяі в культурі, а також посилить відчуття персональної 
аідпвпхдоьзссті педагога за результати світоглядного виховання 
П¥І*.

В комі констатуючого експерименту будо виявлено РІВНІ готов­
ності ьчлтеаіи до оперування естетичними «акторами екологічного 
вшовавая Р умовах сучасної школи. Показниками стали гпяисваність 
«ксімогічшп підходів учителя до природи, якість художнього піз­
нання п ш  навколишнього світу, способи творчого вияву власного 
ставлення до природи, здатність до моделювання виховного впливу на*
іійіісм відношення учнів до природи, в результаті обробки отрима-
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ник результатів було вивірено ТРИ р і ш и  готовності вчителів до 
оперування естетичними ♦акторами екологічного виховання:

Традиційно репродуктивний рівень, для якого характерні: спря­
мованість aKctологічних підходів за типом *я і природа’, яо ввзна* 
час в цщояения де природи як що стороннього об'єкта ямської 
діяльності; не ієрархіэоваиїсть мотивів віснояевня до прнродв І» 
переважанням утилітарно пізнавального контексту; зовніявьо-Фор- 
мальви* тин реакції па естетиком вотенпіал природи; орієнтаційво- 
пізнавальний рівень сприймання художнього образу природи з прята- 
маянини ньому тину логізолавим пошуком смислових зв'язків та наїв­
но-раціонально» оцінкою; невдалі спроби наслідування чужих творчих 
підходів до освоения природи: схильність до байдужого песимізму у 
питаннях творчого вирішення екологічних проблем: орієнтація логіки 
виховного впливу лияе яа інтелектуальне освоєння дітьми ПРИРОДИ.

Для частково-продуктивного рівня готовності до оперування ес­
тетичними Факторами екологічного виховання характерні: спрямова­
ність аксіологічних підходів за типон *я в природі* яо обумовлює 
Формування ціннісного нідпояення до неї піл вплипон суб*єктивняж 
Факторів; індивідуально-психологічний рівень сприймання природи, 
який продукує певну 'заикіїеність* на собі, на своїх почуттях; ви­
знання естетичної цінності природи, проте відсутність сяроб пов'я­
зати II з вітально» цінністю; поважлива оцінка мистецтва як уні­
версального засобу корекції людських почуттів до природи; неглибо­
ка спонтанна художня оцінка, у якій екологічний сснс образу не 
осмислюється; спрямованість творчих спроб освоєння природи на ві­
дображення чуттєвого досвіду II сприймання а переважанням емоцій­
но захопленого викладу дуиок, але без визначення будь-ЯКЯХ концеп­
туальних позицій власного світовіжнояенпя; орієнтація логіка ви­
копного впливу на нояук допоміжних активі затор19 пізнання школяра­
ми природи; спроби нклвченпя я контекст організації безносерелиьо- 
го контакту учнів я природо» естетичниу Факторія вплину яя ІЯ
СВІТОГЛЯД.

Яля креативного ріння готовності до оперування »сгетнчпиия Фе-
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кторами екологічного виховання характерні: спрямованість аксіоло
Гічвкх підходів за типом 'природа в мені*, яо надає ціннісному вії 
ноаошш до навколишнього екологічної конструктивності; 
ієрархізованість мотивів нідиояешін до ирироли із переважанням ду- 
«овао-естетичних над утилітарнимиі змістовний рівень сприйманая 
природи, по забезпечує розуміння не окремих формальних ознак 11 
(фразного існування, а зумовлює осягнення краси жнттєтворчості у 
природі взагалі; глибинне відчуття цінності життєвих механізмі» на 
РІВві цілісного розуміВші їх вітальної, моральної, естетичної зна- 
чуиооті; адекватна оцінка мистецтва, підкріплена розумінням його 
сошохульт>рноі місії ь ситуації розв'язання екологічної кризи, 
ціннісно-орієнтапійний тип сприймання художнього образу природи. 
«осяй зумот/юс його осягнення на рівні катарсису, а також народжує 
чіввісво смислове заглибленая в екологічну суть образу; спряно 
ваніср. творчого освоєння природи на інтерпретацію естетично ви­
разного та па вияв соціальних почуттів, які яскраво відбивають но 
Ральио-естетичні установки Ra взаємодію з навколишнім світом; орі­
єнтація логіки виховного впливу на абсолютну необхідність гар- 
монРш>г>' поєднання способів корєкчіі 1 нтелекту ального та 
емоційно-польового освоєння дітьми природи; створення оригінальних 
9М0Ч10ГЄШШХ ситуацій спілкування учнів з природо».

Підготовка вчителя до цілісного розв'язання завдань естетич­
ного Та екологічного виховання школярів повинна відбуватись із 
’вяаггванкьм нагальвих потреб корекції ціннісво-сиисдової спрямова- 
«qcn педагогічної освіти, в контексті посилення уваги до осо- 
йИСтіс ви* характеристик педагога, на Фоні звільнення культу- 
«одоості Фахової освіти взагалі.

Тгетій РОЗДІЛ - "ЕСТИТВКО ЕКОЛОГІЧНЛ КУЛЬТУРА ВЧИТЕЛЯ: СУТЬ, 
fVHffUb аиіСї" - розкриває діалектику зв'язків естетичної 1 еко­
логічне! кулцтгри в процесі Формування професійної культури педа-» ;. .. гі .. -- «ЗД'ДОДО'І - ■ ’"4

Підкреслюється плідність взаємодії естетичної та ЄКОЛОГІЧВОІ
trлкгурн • мехах розвитку професійно] культури вчителя, яка «•: ре-
врозентои не диве мішої системи знань. але * результатом осо-
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бистісяоі рефлексивно! ЗРІЛОСТІ. яо спирається на ҐГМіШІ СТИЧНО 
спрямовану систему ціннісних орієнтацій та переконань і забезпечте 
/спішну аксіолорічну діяльність вчителя та Формований його світо­
глядних позицій. В зв'язку :» ішн докладно розглянуто ціннісне 
відношення ДО ПРИРОДИ як об'єкт корекції в структур і екологічного 
мислення педагога, а також аналізується г.удежнє ні знання п ри г о ж и 
та 11 творче освоєння як механізми аксіологічно! діяльності вчите­
ля. Взаємодія естетично! та екологічно! ку л ь т у р и передРачгє зруше­
ння в аксІолоПчному. художньому, т в о р ч о м у потенціалах педагога, 
які забезпечують смислове розширення його суб'єктивності, активі­
зують процес розвитку екологічно значтиик орієнтацій, готують до 
варіативного вошуку ефективних педагогічних технологій «ялину ка 
ціннісне відношення вихованців до ПРИРОДИ.

V розділі подається дефінітивна характеристика естетико-єко- 
логічно! к у л ь т у р и вчителя як особистісного і педагогічного Феноме­
на. Зокрема, зазначається, яо естотико екологічна культура. утво­
рившись в результаті активної взаємодії двох Форм самосвідомості - 
естетичного та екологічного світогляду, є одним з вагомих показ­
ників р і в н я професійно! к у л ь т у р и вчителя, важливим Фактором U  
інтеграції з культурою суспільства. Базуючись на різних Фермах 
суспільно! свідомості, естетико-екологічна культура є виявом 
ціннісного відношення до п р и р о д и, м і р о ю освоєння вчителем мо­
рально-естетичного смислу екологічних н ор м 1 рівнем творчо! са­
мовіддачі по впровадженню його у навчально-виховну практику. 
Об'єктивно обумовлена, суб'єктивно виражена. соШальвс-прыктично 
спрямована, естетико-екологічна культура иеднгога е системнім 
утворенням з естетичною домінантою, адже в Ієрархії мотниїв есте­
тичне домінує 1 керує екологічним. Проте таке утьореиня « пара­
лельним до професійно! культури педагога. Ue. скоріше, систем* 
ціннісно-смислових інтенцій його особистості. Не маючи самостійної 
локалізації у професійній культурі вчителя, воиа Фіксує певвмі 
рівень естетично! спрямованості його екологічних переконань. 5, 
відповідно, є показником рстетичяо! насиченості всі* Фори діиьяо-
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CTl ведагога no й щ ч н н е ш ш  екологічних ю и  а і м о м ш »  до приро­
ди в И н і с ю  свідомість вихованців. Естетико-екологічну кпытрг 
повна вважати своєрідним *модулем'. во об'сднує різа! асвектм иро 
фесіщиоі культури вчителя. Як резгдьтат інтегративної підготовки, 
орієнтований ва аедмаВс терн їсть, естетикоекологічиа культура є ве 
«ми світогляднім феноменом, аде В якісною характеристикою ге хно 
Чогічвої сторони яроФєсіиноі кудьтурд вчитедя

•ото» вираження естетико-екологічно і культури є складна сис­
тема особисті стих потреб вчвтедн і його здібностей до духовно -пра- 
(стичного освоєння природи, яке визначає динаміку розвитку педагог!- 
ЧИРІ майстерності вчитедя і рівень його професійно-творчої самовід­
дачі в in'а збереження природи. Змістовна спрямованість есте ти­
хо-екологічної культури визначається системою гуманно-творчого 
Відношення до природи як до суб'єкта взаємодії. Технологічна ж 
Спрямованість естетико екологічної культури концентрується в набу­
тих свособах екологічно виправданого аксіологічного відходу до 
рршродш та навичках жудоввьо-тнорчого 11 освоєная з поладьмо» 
трансформацією в педагогічну технологів.

Внутрішній механізм розвитку естетико-екологічноі культури 
цчггеля підпорядкований активним зрушенням У мотиваційній сфері йо­
ре особистості, так. корекція віввісвої свідомості ведагога шляхом 
формуванні екологічно вввравдавшх ціннісних орієнтацій відбу­
вається т безпосередній залежності від орієнтацій на спеціальність. 
ІІІввісно-орієнтаційна діяльність, зокрема естетична, забезвечує 
відчуття унікальності життя та виразності всіх Фори його вияву, шо 
Яйроджує особливий, екологічно звачуший рівень шнвісного відно- 
И Ю  до природи - систем/ особнстісних СМИСЛІВ. Цей процес кой 
щ етизуг предметну спрямованість мотивації, сприяє розвитку осо­
бисті сних мотивів відвомення ДО ПРИРОДИ. врешті решт ЗМІНЮЄ IX 
Іердонв. винодячи морально-естетячяі мотиви на одне з перших 
Місць в означеній структурі. Стале домінування таких мотивів на 
V9ur< естетичні установки екологічної діяльності - готовність до 
ґФнЛЦЖ-творчоI Форми реагування ва екологічні проблеми, а також
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♦орнус с>іиаяьв1 установки професійно] діяльності, які оношимль 
педагогічну технологію вшишу на ціннісну свідомість вихованці а.

Естетико-екологічна культура вчителя процесуально і функціо­
нально забезпечується взаємодією його аксіологічного. х у д о ж н ь о г о  1 
творчого потенціалів. Тону критерії 11 в и м і р у підпорядковані особ­
ливостям р о з в и т к у  конкретних особшстісних потенціалів і можуть 
бути поділені на такі г р у п и :

Аксіологічні критерії - глибша усвідомлення глобального ха­
рактеру екологічних проблем; особливості прогнозування роді освіти 
у вирішенні екологічних питань; самооцінка особистої готовності 
■одо участі в розв'язанні екологічних проблем; наявність Філо­
софських знань про розмаїтість ціннісних підходів до природи, ви­
роблених культурою людства; якість вибору конкретних аксіодогічних 
орієнтирів як оптимальних; структура ієрархії особистісйих мотивів 
відношення до природи як до самот иного об'єкта; рівень розуміння 
естетичної цінності природи та соціальної значуності естетичних 
норм екологічної поведінки; глибина ціннісного осягнення єдності 
естетичних і екологічних НОРМ відноаення ДО ПРИРОДИ на основі бла­
гоговіння перед II життєдайною силою.

Художні критерії - рівень р о з у м і н н я можливостей різних спо­
собів пізнання п р и р о д и; наявність х у д ожньо естетичних знань про 
функції та специфіку відтворення при роди в мистецтві; сформо 
зацість навичок емоційно-ціннісного розпреднечування х у д ожніх об­
разів п р и р о д и; поле худ ожніх асоціацій на об'єкти та явма п р и р о­
дні сила катарсичної реакції на х у д о ж н і й образ п ри р о д и з наступним 
осягненням його екологічної значущості; екологічна змістовність ху­
дожньої оцінки ЖИТТЄТВОРЧОСТІ ПРИРОДИ.

Творчі критерії - розуміння перспектив розвитку творчих Фори 
взаємодії людства з п р и р о д о ю; р о з в и т о к здібностей до художньо-твор­
чого освоєння природи /експресивність образного перетворення Ре 
зультатів сприймання, сала творчої уяви, г нучкість Фантазії, агочі 
атииність мислення, схильність до нетафоризаціІ вгаженьЛ яск­
равість т в о рчого вияву власного иівяісного відяомеиия до природи
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як иотенп) альпоі-о алгоритму 11 т в о рчого осв оєння иихованкяик 
/зватиїсть до Інтроспекції власного досвіду сприйнят тя та оцінки 
п р и р о д и; глибина сповідального вираження відношення до It певних 
об'єктів 1 явив; здатність до творчого передбачення екологічно не­
безпечних ситуацій; сила вияву громадянських позицій/; результа­
тивність народження особистіснях смислів відношення до п р л ю д и  в 
ході ху д о ж н ь о-т в о рчого 11 освоєння /міра стволізапії ціннісної 
свідомості знаками-образами; глибина художньо-естетичної реакції 
на етноприроду; переконливість вияву "планетарного’ мислення иодо 
взаємовідносин з ПРИРОДОЮ/.

Технологічні критерії - рівень р о з в и т к у педагогічної рефлексії 
як здатності до самоаналізу 1 самовизначення оптимальних Фори взає­
модії з п ри родо»; наявність власної творчої концепції педагогічно­
го впл иву на ціннісне відношення учнів до п р и р о д и; відповідність 
змі сту 1 якості педагогічної діяльності потребам сопіокультурноі 
ситуації навколо п р и р о д и /впровадження у власну педагогічну прак­
тику набутих морально-естетичних знань 1 навичок як аксіологічної 
основи виховного в п л и в у; адекватність вибору технологічних засобів 
впл иву на ціннісну свідомість дітей; опанування нетрадиційних 
стратегій естетичного 1 екологічного виховання/; здатність до 
творчого діалогу з вихованцями у пошуках екологічно оптимальних 
способів взаємодії а природо» /якість організації емопійно-чуттево- 
го контакту дітей з п ри р о д о», результативність включення учнів в 
процеси художнього пізнання при р о д и та творчої взаємодії з нею/; 
сила педагогічного впливу па піпнісне відношення учнів до природи 
/від повід ніст ь емоційно-ціннісного, художнього, тво рчого освоєння 
дітьми п ри р о д и р о з в и т к у аксіологічного. художнього, творчого по­
тенціалів учителя/.

Вплив естетико екологічної к у л ь т у р и на педагогічну майстер­
ність вчителя відбувається опосередковано через характер зв'язків 
мій рівнем р о з в и т к у йога професійної самосвідомості та загальними 
пііїліслими орієнтаціями модо взаємодії з п р и р о д о ю. НІ зв'язки своє­
рідно виливають яокроиа на псі підсистеми найсторност» иихователя
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/етичну, соціально-психологічну, технологічну/, а саме:
- Пошук і оновлення екологічно виправданих аксіологічних піяходів 
до природа обумовлює загальну гуманістичну орієнтацію особистості
педагога;
- СпецнФі чіп естетичні знання І художньо-гвогчІ навички утворюють 
необхідну когнітивну основу для пошуку вчителем власної, екологічно 
доцільної виховної стратегії, які інтегрує окремі естетико-ЬИХОВВ1 
впливи в певну систему, мо Функціонує за логікою вирішення еколо- 
го- виховних завдань:
Регулятивна Функція художньо-естетичних знань перетворює їх на 

засіб вирішення педагогічних завдань, адже для педагогічної діяль­
ності мають значення не лише науково-педагогічні чи психологічні 
звання, але й досвід мистецтва, в якому закарбований досвід куль­
турних Форм освоєння природи:
- Своєрідна "професіоналізація* естетичній та екологічних знань ак­
тивно впливає на методологів вибору, аналізу 1 оцінки способів пе­
дагогічної діяльності. Це відбувається завдяки Формуванню провід­
них виховних ідей, які обумовлюють загальну спрямованість діяльно­
сті учителя. Така ідея-ковцепт стає конструктивним принципом педа­
гогічної дії, обумовлює критерії аналіау та оцінки педагогічної 
ситуації, стає основою моделювання виховного процесу;
- Емоційно-ціннісна основа аедагогінвої діяльності зумовлює 1} one- 
раціональний склад, унеможливлює підпорядкування педагогічного 
вслину диве дидактичним завданням, вимагає адекватного виливу на 
емоційно-вольову сферу учнів, підвішує статус виливних пілей;
- Операціональїшй склад педагогічної діяльності, спрямованої на ко­
рекцію ціннісного відношення учнів до п ри р о д и, відповідає прииаипу 
мотиваційного забезпечення виловиого процесу, оскільки максимально 
скерований на вняв І корекцію п р о відни х мотивів відношення до гачі 
роди.

Вчитель є не лише організатором ціннісної дімлості учнів, 
він сам - суб'єкт цісі діяльності, Активна участь у сумісяі* 
аксіологічніи діяльності значно р оз ширює проФє сіішо визначені
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рольові Функції вчиггеяя. спростовує обмежену нормативність, стерт - 
с тіл! їздці» і формалізацію виховних ній. оновлює стандартну логіку 
навчально виховного процесу. Творчий діалог учителя з учнями в про­
цесі пошуку екологічно виправданих аксіологічнмх підходів до при­
роди розвиває дидактичні, перпевтимі. сугсстатавні педагогічні 
здібності вчителя, а також позитивно впливає па його емоційну 
культуру та яреатнвність. сздчмє самокорекції педагогічної логіки, 
обумовлює саморегуляцію педагогічної діяльності у відповідності Із 
соціально значущими професійнім* цілями та вринчнлаия

у четвертому РОЗДІЛІ - "ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ЕСТЕТИКО-ЕКОЛОГІЧНО! 
КУЛЬТУРІ ВЧИТЕЛЯ" - представлено модель оргашізційно-нетодячного 
забезпечення цього провесу та результати перевірки п  ефектюності 
в системі педагогічної освіт Згідно моделі, процес Формування у 
вчителя естетко-екологічної культури насамперед спирається на 
розвиток його осовмстісних потенціалів - аксіологічного. художньо 
ІХ>, творчого на основі поетапної організації естетико виховно' 
діяльності, найхарактерн 1 мини ознаками якої є аксіолопчна визна­
ченість і художньо-творча спрямованість. Така діяльність народжує 
нові мотиви ставлення до природи, які розвиваються під впливом 
етично-естетичних цінностей, засвоєних вчителем. Нові мотиви став­
лення ДО ПРИРОДИ формують відповідні їм специфічні професійні по­
треба 1 обумовлюють пошук педагогом нових способів передачі осо- 
бистісного смислу відношення до світу вихованця, симулюють роз­
робку авторської методики впливу на ціннісну свідомість учнів. В 
цьому процесі відбувається самоусвідомлення вчителем мотивів влас­
ної професійної діяльності. Формується готовність до рефлексивного 
управління ДІЯЛЬНІСТЮ іншого по відношенню до природи, поглиб­
люється розуміння механізмів трансформації особистісних потенціа­
лів у онерапіональний склад педагогічної діяльності.

ГІодель Формування естетико-екологічної к у л ь т у р и вчителя веред 
бачас висхідний поетапний рух р о з витку й о г о ставлення до при р о д и - 
від оріснтапійно-пізнавального до ціннісно орієнтаційного ріння - 
на основі усвідомлення естетичної ЦІННОСТІ ЖИТТСТВОРЧОСТІ ПРИРОДИ
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з подальшою траас+ормаиіею усвідомленого в педагогічну діяльність. 
Модель реалізується через такі етани:
1. ЛКСІОЛОГІЧНМ ЕТАП, який передбачає: 
накопичення вчителем звань про естетичні явища в ьрмроді та 

включення їх а активно діючий понятійний запас, мо забезпечує opt 
єитадію в екологічних проблемах;

- збагачення емоційно-рефлексивної реакції педаіч>га ва при роду 
та оволодіння сенсорно-чуттєвими прийомами осягнення естетичного в 
при р о д і;
- розвиток здатності до апріорного схвалення природи через розу 

иіння естетично виразного як екологічно благополучного:
- активізацію екологічно цінної оцінки вчителем п р и р о д и на основі 

співвідношення двох шкал критеріїв - естетичних і моральних:
- Формування схильності до гуманістичної, альтруїстичної, есте­

тико- гедоністичної реакції вчителя на красу хиттетворчості як иа 
Ш'овідвий естетичний феномен природи з подальшою установко» на 
співтворчість з нею.

Основні форми роботи: розширення способів пізнання вчителями 
п р и р о д и: поповнення тезаурусу педагогів аксіологічно значущими ес­
тетичними і екологічними знаннями: еколог ізація способів безпосе­
реднього сприймання ними навколишнього; створення установки на ху­
дожні бачення п ри роди; активізація еиоціЯво-рефлексивної реакції 
вчителя на при роду шляхом формування и його ціннісній свідомості 
образу етноприроди та внаслідок Інтроспекції досвіду минулих вра­
жень.

а. ХУДОЖНЬО ОЬРАЗНИІ СТАД. ЯКИЙ з у м о в л ю є:
-г накопичення вчителем художньо емоційного досвіді' сприйманая та 

рцінки природи, сконцентрованого в мистецтві, з нодальмов активі­
зацією соціальних почуттів як остови екологічного мислення;
- розширення діапазону естетичного схвалення при роди через фор­

мування on Шно-смакових уподобань в межах II художнього пізнання;
- стимулювання рефлексивно-вольових процесів шляхом активізації 

всіх Фо р м художньо еиватмчиоі рлакиіі ва природу - когнітнвноі.
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емоційної, предикативно];
- акцентуація екологічної свідомості вчителя художніми знаками- 

Образами з подальшій Формуванням естетичніш установок на сприйман­
ня та оцінку конкретних об'єктів та явиш п р и р о д и;

- р о з в и т о к здатності до "розпреднечення" х у д о ж н ь о1 форми як не­
обхідної умови для катареичного "розкодування* ціннісного підходу 
автора до п р и р о д и.

Основні Форми роботи: організація художньо аксюжогічного тре­
нінгу на основі діалогічного методу освоєння худ ожніх образів п р и­
родні включення педагогів у екологічно сиряиований акт художньої 
рецепції за алгоритмом: розкопування художньої Фо р м и і вих ід на
11 ‘екологічну* змістовність - видобування авторського смислу від­
творення при р о д и в мистецтві - побудова власного екологічно цінно­
го, тв о р ч о інтерпретованого відноневня до об'єкта художнього зоб­
раження.
3. ХУДОЖНЬО-ТВОРЧЯИ ЕТАП, який активізує:
- розвиток спеціальних здібностей до куАожньо-тмрчого освоєння

ПРИРОДИ!
- творче осягнення естетично виразного в природі як концентровано­
го ВИЯВУ 11 ЖНТТЄТВОРЧОСТІІ
- творче передбачення екологічно небезпечних ситуацій В ПРИРОДІ!
- оволодіння розмаїттям способів емоційно-образного вираження 

власлйх екологічних о р і є н т и р і в у х у д о ж н ь о-творчій Фо р м і;
- народження особистістих смислів в!днояонпя до відтворених 

В х у д о ж н ь о-творчій формі об'єктів і явия п р и р о д и.
Основні Форми роботи: рольове вживання педагогів У об'єкти і 

явина природи; розвиток навичок стилізації в межах художньо-твор­
чого освоєння навколишнього; оволодіння способами публіцистичного 
вираження власної позиції щодо сучасних екологічних проблет опа­
нування вчителями різних модусів худояньо-творчоі’о освоєння нав­
колишнього я иежах ІитерпретаціІ естетично вирапного s природі, 
аФектапІІ нідноигння до ііроялеи 11 збереження, антиципації загрози 
ніталміим иотрооам природи та мобілізації готовності до II захисту.
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4. ПЕДАГОГ ІЧНО ТЕХНОЛОГ ІЧШШ ЕТАП, який U Іде клює:
- усвідомлення власної педагогічної позиції як транслятора нін-

НІ СНИК ПІДХОДІВ ДО ПРИРОДНІ
- готовність до обміну не ливе інформацією про природу, але й 

ЄМОИІЙНО-Ц1ННІСІШН досвідом підношення до неї:
- установку на аксюлогічну взаємодію з вихованцями шляхом опти­

мального використання художньо-естетичних способів пізнання п р и р о д и;
- розвиток навичок моделювання еіспіогенннк виховуючих ситуацій 

шляхом адекватної режисури виховного впливу на ціннісне відношення 
учнів до природи;
- оновлений методичних Фори виховної роботе шляхом опанування ес­

тетичних Факторів педагогічного впливу аа екологічну свідомість 
вихованців.

Основні Фо рм и роботи: корекція вчителями логіки виховного ва»и 
ву. а також принпшив. методів, форм естетико-екологічної'© вихова­
ння; моделювання педагогами культуротвірних способів виховного 
впливу на ціннісне відношення учнів до природи в межах п о ш у к у ори­
гінальних. естетично І екологічно доцільних форм організації без- 
ио ередяього контакту учнів з п р и р о д о ю. її художнього пізнаная та 
творчого освосішя школярами.

Місцем реалізації моделі визначено:
9) наскрізний міждисциплінарний спецкурс ‘Екологічна естетика", 
створений На основі проблемної інтеграції- знань /філософія, мистец­
тво. екологія/;
б) нормативний курс педагогіки /теорія і методика виховання/, по­
будований з використанням нових принципів, методів. Форм естетич 
й ог о і екологічного виховаввяі
в) спеціально організовані Форми культурного дозвілля педагога.

Результатом с^ормованості естетико екологічної к у л ь т у р и вчи­
теля t екологічно звачуае ціннісне відношення до п р и р о д и, яке без­
посередньо випиляється У рівні готовності до оперування естетични­
ми факторами екологічного виховання учн ів з мето» корекції їх 
ціннісних орієнтацій ва взаємодію з навколишнім. Тому перевірка
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результативності цього процесу об'єктивно спирається на зондах 
ціннісного ніквовевня до ерироли як нчитгля, так 1 його вижонав- 
та. В холі контрольного експериневту вивчена залежність ціннісно­
го відношення учнів до певних об'єктів І ЯВИВ ЦРИРОЛИ ВІД РІВНЯ 
готовності вчителя до оперування естетичним «акторами екологічно­
го виховання /у спеціальному дослідженні взяли участь 10 вчителів 
початкових класів загальноосвітніх шкіл и. Вінниці, які в системі 
вузівської та післядиплониоі о с в і т и п р о м ш я  підготовку згідно 
експериментальної моделі, а також 250 IX вихованців - учнів третіх 
класів/. На основі методу бальної оцінки визначалась якість таких 
♦ори роботи:

ВЧИТЕЛІ:
1. Попередній естетикоекологічиий аналіз із визначенням власних 
аксіологічних підходів до об'єкта природи:
2. Ноделюваняя Процесу милування цим об'єктом:
3. Відродження колі художвіх acontamn ва об'єкт милування:
4. Ноделюваняя процесу худ ож н ь о г о пізнання учнями цього об'єкта;
3. Самостійне творче освоєння об'єкта:
б. Ноделюьаяня процесу дитячої творчості в иежах естетико-еко- 
логічяого освоения об'єкта.

УЧНІ:
1. вербальна оцінка результатів безпосереднього сприймання 
об* екта природи:
І . Художня оцінка образу природи /конкретного II об'єкта, відобра­
женого у мистецтві/:
Э. Творчий вияв власних ціннісних позицій водо об'єкта природи. 

Спеціальний кількісний аналіз отриманих результатів перековує 
у тому, шо успішна трансформація екологічно значущих ціннісних 
підходів учителя ДО ПРИРОДИ в його педагопчну технологію обумов­
лю» ярогтанми ЕКОЛОГІЧНО КОНСТРУКТИВНИХ оцінок природи вихованцями:



-  33 -

г
Вчите
ЛІ
Н=10

Б А Л И  (XI
Учи!
(класи)
8 - ІО

Б А Л И  (V)
Дошміжиі 
розраяла- 

км

1 3 4 S ft сума 1 2 3 сума ХУ
&2 гУ

к. с. 4 3 4 3 3 3 20 Клас Ні 7 11 13 31 6ВО 400 1156

Г. 1. й г 3;
і
1 ) і 14

..
Клас НЄ , 5 ; іг; 13 ЗО 420 1S6 900

л. и. 1.о 2«1 зіt з; до jКлас 83 !
3 !

9 і 10 іа 1801 \
100 ЗЄ4

н. к. 

____
3(* гj4f 3 4

і ■
19 j Клас Н4 і

і
в
;

Іш
і '

32 j 672*і 441 1024
1

З.В.І
;
1 і

!
г 1 3 г!

fг
10 •іі

І

Клас «5 j
4 !

5 ! 
'

іо! 19 j 19(Х
і

too 361
!

Н. Н. і4 3 3 3 4 І

т
іа
_J

іКлас Вб в і и ! ті 558 961

с. с.: £ і(зі li з':3 13 клас 87 в и 12г Є9 377 І
169; 841

Е. П. і4 4 ч 3 3 ? 21 клас не 5 и 14 33 і 726 4 М 1089

Ю. А. 4 4 5 4 4 4 25 Клас 89 в 15 12 35 875 625 іггз

ж. s\;•1 3 4 4 5 4 24 Клас S10 б 12 10 34 651 4411 961

--
--
--

-
| f
>3 174 292 5329 згво 8в4й

5S Н52. 4 315. 0



-  34
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Проведене доел1джевня її«твердило основні положення висгнутої 
Гіпотези ПРО педагогічну плідність взаємодії естетичного і еко­
логічного світорозуміння вчителя в процесі аксtoлогічноІ діяльнос­
ті за люв саиореалізапії його сутні с них сил як суб'єкта вікноиен- 
ия яо природи і як суб'єкта педагогічної взаємодії, це дало мож­
ливість зробити такі в н с н о в к и :

І. Встетико-екологічна культура вчителя - один з вагомих по­
казників його професійної культури, рєпрєяєят ціннісного відиошен 
вя иедагпга во природи, міри освоєння вчителем морально естетично
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ГО СНИС117 ЄКІЛОГ1ЧІІИХ НОРМ та творчих способів IX впровадження У 
наочапьно виховну практику Об'єктивно обумовлена, суб'єктивно ви 
ражена, соціально практично спрямована. естетико-екологічна куль­
тура педагога t системним утворенням з естетичною домінантою. адже 
В tCPiiPSil мотивів естетичне дон і ну т і керує екологічним, органіч­
но поєднуючи інтелектуальні. емоційні, вольові ПРОЯВИ особистості 
вчителя. е( тетнко-екологічна культура грансфогиуе особисті сні МО­
ТИВ'.! Ні Ціі.'теиніі по ПРИРОДИ у професійні установки діяльності, обу- 
моилюе інтеріоризацію соціально і професійно мотивованих мі иное 
тіл. и и  зобов'язують вчителя усвідомити сьій педагогічний 1 за­
гальнокультурний потенціал та можливості його застосуванні! родо 
виршеьни екологічних проблем.

Необхідність формування естетико-екологічної культури а н ­
геля зростає відповідно до нагальних потреб сучасної nkq&m V ly '/ i fc - 

ній реалізації завдань естетичного І екологічного виховання учьіи 
Дійсний стан готовності вчителів до використання естетичних фак­
торів екологічного виховання не задовольняє вимоги сучасної педа­
гогічної практики. Цей проиес значно гальмується иІдеутн1 с їв у ие- 
реьажноі більшості вчителів чітко визначених ціннісних підходів до 
п р и р о д и, нерозвиненістю художньо-творчих механізмів U  пізнання, 
перебільшеною увагою педагогів до Організації інтелектуального 
освоєння вихованцями при р о д и на Фоні помітної байдужості до моти­
ваційно ціннісних аспектів відношення дітей до неї. В результаті 
спеціального дослідження було виявлено три рівні готовності педа­
гогів до оперування естетичними Факторами екологічного виховання: 
традиційно-репродуктивний <32 -34к опитаних вчителів), частково- 
Пр о д у к т и в н и й (46-46Х) та креативний (20-ге*). Лине п'ята части 
ва педагогів, які взяли участь у констатуючому експерименті, про­
демонструвала належний рівень сфорнованості власних пінаїсаиж по­
зицій МОДО ПРИРОДИ. РОЗУМІННЯ соціокульіурво! місії 1І художнього 
пізнання а ситуації загострення екологічної кризи, здатність до 
гармонічного поєднання способів інтелектуального Та емоційно есте­
тичного ОСВОЄННЯ ДІТЬМИ ПРЙРОДЯ.
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3. В ході дослідження було намічено основні шляхи Формування 
естетико екологічної культури вчителя: збагачення його экс Іллогіч­
ного потенціалу, розвиток екологічно значущих ціннісних орієнтацій 
в процесі опрацювання художніх образів природи, екологізапія свідо­
мості педагога в ході художньо-творчого освоєння природи, а також 
організація куяьтуротвірвоі виховної діяльності вчителя в иежах 
цілісної реалізації завдань естетичного 1 екологічного виховання 
учнів. Застосування методу теоретичного ноделюваняя окреслило Пер­
спективи реалізації намічених вляхів.

Нодель Формування естетико-екологічної ку л ьтури вчителя пе­
редбачає поетапне його включення в естетично спрямовані та еко­
логічно значущі види діяльності. Аксіологічний етан активізує на­
копичення вчителем звань про естетичний потенціал природи та про 
можливості його оцінки в ракурсі екологічних проблем, сприяє зба­
гаченню емоційно-рефлексивної реакції педагога на п р и р о д у, допона- 
гае оволодіти сенсорно чуттєвими прийомами осягнення естетичного 
г ній зумовлює екологічну спрямованість оцінки вчителем ПРИРОДИ 
на основі співвідношення двох нкал критеріїв - естетичних 1 мо­
ральних. Художньо-образний етап забезпечує набуття педагогом ху­
дожньо-емоційного досвіду сприймання та оцінки яэвколишього 
світу, розтрюс діапазон естетичного схвалення при роди завдяки 
Формуванню оцінно-смакових уподобань в процесі II художньо го 
пізнання; насичує екологічну свідомість вчителя знаканн-образаии, 
які утворюють своєрідне 'поле* худ ожніх асоціацій навколо об'єктів, 
яви* при р о д и 1 допомагають побудувати художньо опосередковане та 
екологічно цінне відноаення до них. Ху д о ж н ь о-тво р ч и й етап Формує 
навички емоційно-образного вираження педагогом власних екологічних 
о р і є н т и р і в; активізує творче осягнення ним естетично виразного а 
природі як концентрованого вияву життєвості; загострює здатність 
до передбачення екологічно небезпечних ситуапійі сприяє народженню 
особистісних смислів ві/шояення до об'єктів 1 ЯВИЩ ПРИРОДИ. ЯКІ 
стали предметом художньо-творчого осмислення. Педагогічно-техно­
логічний етап підсилює усвідомлення вчителем власної педагогічної
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позиції як транслятору ЦІННІСНИХ підходів до ПРИРОДИ! забезпечує 
розуміння взаємозв'язків естетичного і екологічного виховання шко 
лярів; формує готовність до оптимального використання художньо-ес 
тетичних Факторів виливу на екологічну свідомість учнів, розвивав 
навички моделювання емотогеиних виховуючих ситуацій з метою ко­
рекції ЦІННІСНОГО ВІДЯО№ННЯ вихованців ДО ПРИРОДИ.

*. Ккспгримеатаяьна перезірка ефективності моделі Формування ес­
тетико екологічної культури вчителя в умовах Фахової підготовки 
показала достатню результативність запропонованих форм росіотя. В 
додатках зо дисертації представлено об'ємний підсумковий матеріал, 
якісний та кількісний аналіз якого иереконує у плідності поетапно­
го включення педагогів у естетично спрямовані 1 екологічно значущі 
види діяльності. Так. аксюлогічний потенціал вчителів, які брали 
участь у формуючому експерименті,значно збагатився екологічно зна­
чущими ціннісними підходами, про ао свідчать оцінні суджепня педа­
гогів. Включення вчителів у екологічно спрямований акт художньої 
рецепції сприяло народженню змістовних, світоглядно глибоких оці­
нок художнього відтворення природи в мистецтві, а також зміцнювало 
художню опосередкованість екологічної свідомості педагогів. ПРО *0 
свідчить розширення кола їх художніх асоціацій на об'єкти і явиша 
природи, організація художньо-творчої діяльності стала місцем 
вільного 1 свідомого пошуку вчителями форм гармонії з природою і  

способів 11 збереження. Посилена емоційність, щирість, екологічна 
спрямованість творчих робіт педагогів говорять про підвищення 
зрілості рефлексивного плану щодо оцінки власних можливостей впли­
ву ва екологічну ситуацію. Набуті аксіолопчяі та художньо-творчі 
знання і навички значно збагатили педагогічну технологію вчителів, 
адже транс Форму налис ь у здатність до моделювання естетично t еко­
логічно значущих виховуючих ситуацій емопіогенного характеру. Крім 
того, результати контрольного експерименту довели висок» за­
лежність ціннісного відношення УЧНІВ до ЯРИРОДИ ВІД ЦІНЙІСПЙХ по­
зицій вчителя, які є своєрідним підсумком розвитку його естета 
ко-екологічно! КУЛЬТУРИ (коефіцієнт детершплпії дорівнював ТТХ).
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5. Проиедеие ДОСЛ І РЛРНПЯ дозволило вияви ти коші кекс умов те 
огетмтио-концептуального та організаційно методичного характеру, 
аодеряанпя якия є гарапточ ефективності Формування естетико еко­
логічної культури вчителя. 8 концептуальному аспекті пе:
а> Корекція п і ви існо-смислово! спряиоваяост: педагогічної освіти

з опорою на необхідність моделювання пронесу підготовки вчителя в 
умовах парадигми, яо випередхуе педагогічну реальність; з установ­
кою па розробку конпепці.1 цілісної особистості педагога з обов'яз­
ковим визначенням всіх Ного соціальних функцій; з усвідомленням на­
гальних потреб у зміні стратегічних орієнтирів Фахової підготовки 
вчителя /переорієнтація на повноцінний розвиток всіх особистісних 
потенціалів педагога з особливо» увагою до формування цілісних, 
інтегративних якостей особистості вчителя на фоні паритетного за­
безпечення аксіологічяих. когнітивних та діяльнісяих аспектів Фа­
хової освіти/;
6} Культурологічний підхід до Формування соціального потенціалу 

вчителя, яо передбачав: пріоритетний розвиток культуротвірних Функ­
цій педагогічної освіти, відповідність підготовки педагога динамі­
ці соціального розвитку, трансформацію нових соціальних установок 
яа взаємодію з природою в технологію підготовки вчителя, створення 
умов для самоусвідомлення педагогом сопіокультурного змісту влас­
ної професійної діяльності, поглиблення соціальної основи процесів 
естетичного і екологічного виховання 1. відповідно до цього, пошук 
нових цільових орієнтирів та технологій удосконалення світоглядної 
підготовки вчителя з орієнтацією на перетин Функцій його естетич­
ної та екологічної культури;
в) Збільшення культуроємкості підготовки вчителя до естетико-та- 

еколого-виховноІ роботи з учнями, ио обумовлює: удосконаленая гу­
манітарного змісту педагогічної освіта відповідно до загальних тен­
денцій аксіологізадії І гуманізації наукового знання про природу) 
забезпечення безперервності, багатофакторності, варіативності гу­
манітарної підготовки вчитгля на Фопі оптимального використання 
естетичного потешиалу культури э метою гармонізації сні ювіпноюе
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ння педагога; посилень і увага вчителя до естетичних «акторів еко­
логічно™ виконання через розвиток здатності до всі* Форм акс Іо 
логічної діяльності, у тон» числі до ХУДОЖНЬО ТВОРЧОГО ОСВОЄННЯ 
природи, збагачення тесноііогїї самоосвіти педагога з орієнтаціє^ 
ua '(НОРЧіІЙ РОЗВИТОК ВСІУ особистіСІШХ НОТЄНЦІлДІЬ; (.ТВіРс'ІІН* УМОВ 
ШІЯ УСПНІИОГО перетворення лчителя ва суб'єкт КУЛЬТУРИ - ЭСООИ- 
стїсть а аигокич рівнем самосвідомості; з іол>;ияенов індивіду 
альяїсто, з установкою на творче розв'язання світоглядних конфлік­
ті в. з потребо») ) »аяс*орнаці І власних культурно цінні с ній орієнгн
РІЗ В ІЧ'ТЗЯОВКИ професійної ДІЯЛЬНОСТІ.

до організаційно методичних умов формування естепцсо-екологіч­
ної к у л ь т у р и  вчителя ножна віднести такі:
а) Послідовна аксюлогізашя естетичної та екологічно) підготов­

ки педагога ва Фоні міждисциплінарної и  організації, «о передба­
чає планомірне освоєння вчителем ціннісних підходів до ориродц 
-’■радидійного і актуального характеру та оволодіння моделями куль­
турних операцій » природними об'єктами! поглиблює методологічну 
культуру професійного мислення педагога завдяки вадаияв соціокуль- 
туадого смислу всій інформації про природу, яку він отримує в про­
цесі опанування різних Форм суспільної свідомості: забезпечує діа­
гностику 1 паралельну корекцію професійно значущих особливостей 
ціннісного відношення вчителя до природи; вимагає реалізації гума­
нітарно орієнтованих міждисциплінарних зв'язків, тобто інтегралів 
ного підходу до організації ціннісного освоєння педагогом природи 
ца відміну від вузькодифегенційованого її пізнання /відмова від 
Тотального структурування знань про природу, забезпечення їх емо­
ційно -особисті с.ного забарвлення, характеристика наук про природу в 
контексті культури, освоєння художньої картини ПРИРОДИ ТОЯО/1
б) Поглиблення технологій-педагогічної підготовки вчителя ДО НІ- 

лісної ренлізааі1 завдань естетичного і екологічного пнхоиання 
учнів шляхом: забезпеченні! переходу навичок естеті "co-еколог і чного 
освоєння прніюаи а операДіовальний склад педагогічної діяльності; 
розвитку умінь проектувати педагогічну технологію /пошук нової s*o-
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СТІ ьиховних впливів через оновлення ЗМІСТУ. ПРИНЦИПІВ, методів 1 
Фор» естетичного t екологічного виховання/; підвищення готовності 
педагога до різноФакторного впливу на світовшяожетія учнів /варі­
ативний методичний пошук адекватних способів виливу па ц і н н і с н у  
свідомість вихованців/'; Формування у вчителя необхідний дли пього 
яетазнань /підсумок вкісного р о з в и т к у  соціальних почуттів, світог­
лядних переконань і системи освоєних методів педагогічної діяльно­
сті/ та мстанавичок /здатність до к у л ь т у р о т в і г н о ! виховної діяль­
ності в мехах створення екологічно доцільних, естетично значуямх 
еиопіогевяих ситуацій діалогового пізнання природи/;
в» Організація належної інфраструктури естетичної та екологічної 

підготовки педагога в системі вузівської та післяюшлонної освіти, 
юо зумовлює: оптимізацію викладання всіх нормативних-курсів а сис­
темі Фахової освіти вчителя та реалізації» їх світоглядного потен­
ціалу; розширення частки наскрізних міждисциплінарних курсів, ство­
рених на основі збалансування приролничонаукояик 1 гуманітарних 
знань з орієнтацією на соціок7Льтуряі домінанти; забезпечення дос­
татнього вибору спецкурсів З ФІЛОСОФСЬКИХ, культурологічних, етич­
них 1 естетичних проблем взаємозв'язку людини 1 природи: удоскона­
лення змісту 1 організаційно-технологічного забезпечення курсу тео­
рії 1 методики виховної роботи; поиук адекватних способів подачі 
світоглядного матеріалу в системі вузівської 1 післядипломної ос­
віти вчителя /авторське викладання курсів з опорою ва діалогіч­
ність, змістовну полемічність, катарсичну спрямованість художніх 
знань та демонстрацію зразків методичвої творчості/; створення про­
грам організації культурного дозвілля вчителів з метою наближення 
IX СУбКУЛЬТУРИ до екологічно значуиих цінностей суспільної культу­
ри; комплексне забезпечення самоосвіти педагогів Інформаційною 
службою, кадрами, матеріальною базою освіти тоио,

Викладені положення та результати дисертаційної роботи не ви­
черпують всіх можливих аспектів розв'язання означеної проблеми. 
Юіиагають подальшого опрацювання шляхи відпилення статусу аксіо- 
логічкої діяльності педагога в системі його Фахової освіти. Де-
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талы.от розробки потрсоує сошокудьтураий зиіст ириродничонаукової 
підготовки вчителя. Особливої уваги заслуговують міждисциплінарні 
аспекти світоглядного вихованая педагога, а також підготовка вчи­
теля до реалізації діяльшсних компонентів естетико екологічного 
виховання учнів.
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The dissertation presents the results of theoretical and
experimental research la the problems of vocational arid pedagogic 
training of the teacher for the efficient realization of aesthetic 
factors of ecological upbringing.

it is determined that aesthetic and ecological culture as a 
гезии of integral competence - orientated training serves both as 
the phenomenon of world outlooK and as a qua!ItT characteristic of 
the technological aspect of the teacher'з professional culture. 
The efficiency of the formatloo of aesthetic and ecological cultu­
re is determined by the interaction of the teacher’s aesthetic and 
ecological world outlooK in the process of his aslological activi­
ties when there is a coordination of tl*e teacher's position as t{>p 
nature's subject and as that of the pedagogic relations with the
PUPl is.

ТАРЛС6НК0 г. с. Лорнирование ьстетлко-экологической культуры 
учителя.
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педагогика. Институт педагогики и психологии профессионального об­
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зашиваются результат теоретико-экспериментального исследова­
ния проблем профессионально-педагогической подготовки учителя к 
эффективной реализации эстетических факторов экологического воспи­
тания.

Установлено, что эстетико-экологическая культура как результат 
ВЖтегративной подготовки, ориентированный на педмастерство, являет­
ся не только мировоззренческим феноменом, но й качественной харак­
теристикой технологической сторона профессиональной кул ьтуры учи­
теля. Эффективность Формирования эстетяко-экологической кул ьтуры 
педагога определяется взаимодействием его эстетического я экологи­
ческого мировоззрения в процессе аксиологической деятельности ОРИ 
у сл овии согласования позишш у^чтеля как субъекта отношения к при­
роде и как субъекта педагогического взаимодействия с вопитапнюса- 
мв.
Ключові слова: естетико-екологічна культура, аксюлоггпіа діяль­
ність, кудод.чс пізнання Природи, особисті сні потенціали вчителя.
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