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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ

'Разработка темы " Учебно-воспитательная система формирования 

индивидуальности в творческой сельской школе Польши" вызвана нераз 

работанностью проблемы и потребностями образовательной практики 

Она обусловлена следующим:

1) неудовлетворительными результатами имеющихся исследований о 

функциях сельской школы и необходимостью их актуализации;

2) отсутствием теоретического обоснования концепции творческой 

сельской школы;

3) произошедшими за последние годы в Польше общественно-эконо 

мическими переменами, вызвавшими возвращение к идее формирования 

процессов развития индивидуальности;

4) созданием возможности творческих педагогических действий, 

благодаря введенным нормативным актам Министерства Народного Обра 

зования Польши.

Имеющиеся исследования педагогов и психологов (3.Квециньского, 

М.Шиманьского, С.Ковальского, М.Винярского. Г.Паньтак. Б.Адамчика. 

С Кавули, А.Цирульникова, Э. Днепрова и других) свидетельствуют о 

значительной разнице в функционировании сельской и городской школы.

•Определилось направление исследований (М.Винярски, Б.Адамчик) 

не только фактического состояния функционирования сельской школы, 

но также поиска причин установления необходимых условий достижения 

желаемой цели ее деятельности.

Несмотря на обширные исследования функции сельской школы, сви 

детельствующие не в -ее пользу по сравнению с городской, о наличии
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бездоказательных утверждений о направлениях ее работы, о применяе­

мых моделях начальной школы на селе, до сих пор не разработана тео­

ретически обоснованная инновационная образовательная программа, ко­

торая нашла бы свое место в системе образования или. хотя бы. в от­

дельных центрах обучения. Ни критика существующего положения, ни 

предложенные направления изменений не привели в действие механизмов 

возможных перемен. Не разработана пока концепция творческой сель­

ской школы (ТСШ), имеющая теоретическое обоснование и широко реали­

зованная в образовании. Поэтому исследования в этой сфере являются 

актуальными и необходимыми.

Отсутствие активной деятельности, направленной на разработку и 

внедрение педагогической концепции, вызывающей инициативу субъектов 

школы, приводит к тому, что рекомендации, предлагаемые по результа­

там исследований, неудовлетворительно используются в практике. Этот 

Факт также был важным поводом для создания концепции творческой 

школы и придания ей практического характера.

Общественно-экономические перемены, происходящие в Польше в 

последние годы, вызывают изменения в просвещении, направленные на 

установление и формирование процессов развития индивидуальности, на 

региональное образование. Становится необходимым поиск возможностей 

построения качественно нового уровня обучения и воспитания сельско­

го ребенка, новой концепции образования, которая создаст возмож­

ность всестороннего развития личности "здесь и теперь", а также 

равные условия перехода в среднюю школу для всех детей.

Министерство Национального Образования изданными в 1980-1994 

г. г. законодательными актами предоставило школам возможность прове­

дения автономной учебно-воспитательной деятельности. Поэтому воз 

никла немало начинаний, и среди них попытки осуществления альтерна­

тивных подходов к школьному образованию. Появились различные типы
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школ: частные, общественные, школы самоуправления, авторские. Осо

бое и значимое место в этом процессе принадлежит сельским школам

МЕТОДОЛОГИЧЕСКУЮ ОСНОВУ ИССЛЕДОВАНИЯ составляет:

- мировая и польская гуманистическая интерпретация воспитания 

и развития человека, его индивидуальности и творческого потенциала:

■ индивидуальность сельского ребенка, определяемая развитием 

конкретно-образного пшления, пространственного воображения, чувс­

твом обязанности и дисциплины, богатством опыта, приобретенного в 

хозяйстве родителей.

ТЕОРЕТИЧЕСКУЮ ОСНОВУ ИССЛЕДОВАНИЙ составляют:

- собственный опыт поиска новых методов и форм обучения и Вое 

питания, а также научные исследования в этой сфере;

- исследования и опыт польских педагогов, касающиеся уровня и 

состояния деятельности сельской школы (3.Квециньски). причин низких 

результатов обучения в сельской школе (Г.Паньтак, М.Шиманьеки. 

Б.Адамчик. С.Кавуля), способов совершенствования учебно-воспита 

тельной работы (К.Пацлавска);

- положения создателей педагогических теорий, касающиеся пост 

роения ТСШ (Г. Панкхерст. Я.Гралевски. П.Гехеба, Э.Коллингс, М. Сю 

дак, С. Шацкий. Р. Щипиньски, В. Сухомлинский, 3. Квециньски, Д.Нако 

нечна);

- положения о творческой школе современных ученых (Ж. Низбет, 

М Ми пес. Р. Шульц);

~ научные теории, до сих пор не использовавшиеся в педагогике, 

социолого-праксеологическая интеграции, ценностей окружения, анима 

ции (побуждения), индивидуальности Ю.Хабермаса.

ЦЕЛЬ ИССЛЕДОВАНИЯ. Разработка теоретических основ концепции 

ТСШ. ее сущности и характеристики, а также представление значения 

концепции в аспекте эффективности обучения, творческой деятельности
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школы, формирования процессов развития индивидуальности.

ОБЬЕКТОМ ИССЛЕДОВАНИЙ является учебно-воспитательный процесс в

сельской школе.

ПРЕДМЕТОМ ИССЛЕДОВАНИЙ является реализация коцепции ТСШ и ее 

педагогическая эффективность.

ГЛАВНАЯ ЗАЛАЧА сводится к исследованию влияния разработанной

концепции ТСШ на:

результаты обучения сельского ребенка;

- творческую деятельность школы;

- формирование процессов создания индивидуальности всех субъ­

ектов школы, а также школы, как образовательного учреждения.

ОБЩАЯ ГИПОТЕЗА: Созданная концепция ТСШ направлена на гармони­

зацию четырех путей воздействий:

1) Интеграции содержания программ с действительной и перепек- 

тирной проблематикой сельского окружения.

2) Анимации Воспитуемых к субъективным действиям, направленным 

на воплощение в жизнь ценностей сельского окружения.

3) Обогащения "мира" сельских ценностей сотрудничеством с вне- 

сельским окружением.

4) Создания учительских сообществ с целью разработки, внедре­

нии и распространения учебно-воспитательных авторских программ.

Ее практическая реализация позволит получить существенные педа­

гогические результаты в сфере' учебно-воспитательной работы, дея- 

те;1-'Кости сельской школы и процессах развития индивидуальности.

С аелью проверки справедливости гипотезы были поставлены такие 

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЕ ЗАДАНИЯ:

1} Провести анализ результатов деятельности сельских школ.

2) Провести анализ проблемы формирования ТСШ в педагогической 

теории и практике.
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3) Разработать теоретическую концепцию ТСШ.

4) Провести ее опытную проверку.

5) Установить влияние концепции на эффективность обучения 

творческую деятельность школы и формирование процессов создания ин 

дивидуальности. '

С целью реализации Поставленных заданий использовались такие 

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЕ МЕТОДЫ:

- критический анализ литературы;

- педагогический эксперимент;

- диагностический зондаж с использованием анкет, собеседова 

ний, опроса, анализа школьной документации;

- активное наблюдение.

НАУЧНАЯ НОВИЗНА ИССЛЕДОВАНИЯ:

.1) Создана новая педагогическая концепция, позволяющая сформи 

ровать творческую сельскую школу и оказывающая положительное влия 

ние на качество образования. Совместное ее создание субъектами шко 

лы'реализует возможность формирования их индивидуальности.

2) Разработаны теоретические предпосылки построения ТСШ. В их 

основу положены четыре теории не нашедшие до настоящего времени за 

метного использования в педагогике. Путем объединения социоло- 

го-праксиологической теории интеграции, теорий ценностей окружения, 

побуждения (анимации), индивидуальности Ю.Хабермаса разработана их 

новая педагогическая конфигурация, являющаяся теоретической основой 

концепции ТСШ.

3) Проведено углубление педагогических знаний о содержании 

обучения, процессах педагогических технологий в сельской школе и 

анализе ее деятельности.

ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ ЗНАЧЕНИЕ ИССЛЕДОВАНИЙ состоит в:

1) Углубленной разработке проблем педагогической теории, киса



ющихся специфики образования в сельской школе, выражающейся в под­

боре содержания программ, видов учебно-воспитательных заданий, мик 

росистем классов и школ

2) В построении теоретической концепции ТСШ

3) В указании принципов, путей и способов формирования индиви­

дуальности сельской школы и ее субъектов.

ПРАКТИЧЕСКОЕ ЗНАЧЕНИЕ ИССЛЕДОВАНИЯ:

1) Выдвинуты новые учебно-воспитательные решения, содержащиеся 

в разработанных авторских предметных программах, программах авторс­

ких классов и учебных заданиях.

2) Определены новые способы совершенствования подготовки учи­

телей, заключающиеся в создани.,, использовании и оценивании новых 

і едагогических технологий, а именно предметных авторских программ и 

программ авторских классов.

3) Разработаны рекомендации, направленные на практическую реа­

лизацию творческой шкгпы. содействующие инициированию учителей к 

проектированию авторских программ, интеграции процесса обучения с 

культурой региона, побуждению субъектов школы к взаимному сотрудни­

честву в образовательном процессе.

НА ЗАЩИТУ ВЫНОСЯТСЯ:

1) Концепция творческой сельской школы.

?,) Теоретическое обоснование концепции.

3) Практическое внедрение концепции ТСШ и ее влияние на эффек­

тивность обучения, творческую деятельность школы, возможность фор­

мирования индивидуальности школы и ее субьектов.

АПРОБАЦИЯ РАБОТЫ. Результаты работы докладывались на 12-и вое­

водских научно-методических конференциях учителей-новаторов; на 4-х 

Всепольских научно-методических конференциях, посвященных воспита­

тельной работе в школе; на государственной конференции заведующих
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отделами народного образования; на 4-х университетских научных кон 

ференциях; на научно-методических семинарах кафедры методов и прие 

мов обучения в Люблинской политехнике; на коллегиях Министерства 

Народного Образования Польши.

СТРУКТУРА ДИССЕРТАЦИИ. Работа состоит из введения, четырех 

разделов, выводов, приложений, списка литературы и изложена на 365 

страницах машинописи.

В первом разделе представлен обзор проблематики творческой 

школы в литературе. Второй раздел содержит теоретические предпосыл 

ки предлагаемой концепции ТСШ. ее сущность, допущения, характерне 

тику. В третьем разделе приведена методология экспериментальных 

исследований. Анализ результатов исследований содержится в четвер 

том разделе.

По материалам диссертационной работы опубликованы три моногра 

фии. а также 30 статей и докладов.

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ

Во ввздении представлены определения основных понятий, содер 

жащихся в диссертации, и актуальность темы исследования; определены 

его цель, обьект. предмет, главная задача, гипотеза, методы иссле­

дования; изложена научная новизна, практическая и теоретическая 

значимость представленной работы, ее структура.

В первом разделе "Анализ состояния исследуемой проблемы" со 

держится четыре параграфа; 1) проблемы обучения в сельской школе в 

педагогической литературе; 2) творческая школа в традиционном пони­

мании; 3) современное понимание творческой школы; 4) развитие идеи 

творческой школы в воспитательно-методических микросистемах сель 

ских.школ (исторический анализ).

Проблемы обучения и воспитания детей в сельской школе широки 

отображены в научной литературе. Их анализ свидетельствует, что в
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Польше эти исследования касаются следующих проблем: уровня и ре­

зультатов функционирования сельской школы: развития сельского ре­

бенка: сельской семьи: учителя сельской школы.

Углубленное изучение уровня и условий функционирования сель­

ской школы проведено в работах 3.Квециньского. М.ШиманьСкого, 

Б. Адамчика, Г.Паньтак, М. Винярского, Р.Боровича. С.Кавули, Е.Путке- 

вич. .

В сельских начальных школах наблюдается значительно более низ­

кий уровень знаний, чем в таких же городских школах. 90,5% детей 

имеют трудности с превращением математических выражений, тогда как 

в городских школах этот показатель составил 45,8%.

В сельских школах имеется значительное количество (21,4%) уча- 

н тхся превышенного школьного возраста, в то время как в городских 

школах количеотво таких детей было незначительным (1.8%). Это явле­

ние, кроме того, имеет тенденцию к возрастанию в старших классах, 

что .увеличивает диспропорцию в уровнях школьного образования уча­

щихся с нормалі ным и превышенным школьным возрастом.

В работах 3.Квециньского выделена совокупность факторов, обус­

лавливающих уровень работы сельской школы: внешние (экологические); 

общественно экономические; общественно-культурные; общественно-пе­

дагогические; биообщеетвенные. Он считает, что образовательное воз­

можности сельских детей ухудшают такие факторы: необходимость рабо­

ты в хозяйстве родителей; нерациональная организация сети школ; по­

вышенная стоимость обучения; низкие результаты учебы в неполной 

средней начальной школе; значительное превышение школьного возрас­

та; отсутствие семейных традиций в продолжении обучения, дебальва- 

ция образования; отсутствие желания к обучению.

Молодежь сельских школ дальнейшее обучение главным образом 

продолжает в обычных (неполных средних) школах профессионального
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обучения.

'Возможность продолжения образования обусловлена комплексом ус 

ловий: социально-культурных, экономических, педагогических и инфор 

мзционных. Диспропорция „ ловий в возможности перехода на дальней 

шее обучение наблюдается как непосредственно в самых школах, так и 

во внешкольных учреждениях, осуществляющих плановую воспитательную 

деятельность, а также в сельских семьях.

Более поздние исследования (3.Квециньски. Р.Борович, С.Кавуля) 

подтверждают наличие тех же факторов, затрудняющих реализацию эга 

литаризма в образовании. Их источники содержатся: в самом учащемся 

(способности, интересы, стремления, состояние здоровья); в родит* 

лях (образование, материальное состояние, воспитательная сознатель­

ность, профессиональный престиж); в школе (уровень учебно воспита 

тельных функций, ее профессиональная ориентация, техническая инф­

раструктура. общественная инфраструктура); в воспитательном окруже 

нии (экологический фактор, общественно-культурные элементы, уровень 

организованности локального сообщества для реализации воспитатель 

ных задач).

Имеет место явление дисфункциональное™ сельской школы 

(Б.Адамчик, Г.Паньтак. М Винярски) в сфере выполняемых функций 

воспитательной, дидактической, опекунской, взаимодействия с окруже 

ниєм. Результаты исследований показали, что важнейшим делом являет­

ся повышение уровня процесса обучения в сельской школе путем внед­

рения современных средств обучения, а также совершенствования .учео 

но-воспитательного процесса.

Обзор литературы исследований проблем обучения детей ь сень 

ской школе показывает, что они концентрируются на установлении 

уровня ее фактического состояния. Отсутствуют глубокие исоледова 

ния,-направленные на поиск методов выравнивания развивающих возм.ш.

- и -



ностей сельских школ. Только в 1984-88 годах интересные исследова­

ния провела К Паплавска. Они относились только к начальному обуче­

нию и были посвящены исследованию путей улучшения результатов обу­

чения сельского ребенка без изменения основополагающих условий, в 

которых в настоящее время действуют сельские школы. Собственно 

здесь находится область моих исследований.

Проблемы развития сельского ребенка представляют следующую об­

ласть исследования педагогов, психологов и социологов. Они касают­

ся. в основном, биологического и физического развития, а также - 

психического и общественного развития. Результаты обширных исследо­

ваний показывают, что. кроме изменений среды обитания, обусловлен­

ных промышленными факторами и урбанизацией, существует разница в 

физическом развитии сельских и городских детей (К. Смоленцова. 

М. Липока. И. Кончиньска. А. Валишко).

Взаимосвязь между психическим развитием ребенка и условиями 

ролы обитания подтверждена Б.Вильгоцкой-Оконь. В.Дуткевичем. 

К.Кузьмой. М.Лопатковой. М.Келяр и др. Анализ исследований свиде- 

т .иствует, что рассматривались следующие проблемы: интеллектуаль­

ность сельского ребенка: познавательные способности; словестно-по-

нятийчый запас; сфера интересов.

Исследованиями подтвержден более низкий уровень интеллектуаль- 

ЧОС'ЇИ сельских детей, чем городских детей (В. Дуткевич); более низ- 

кин уражень их умственного развития.(К.Кузьма, Б.Оконь); более низ­

кий уровень совершенства языка (М.Келяр); круг их интересов наибо­

лее часто повязан со сферой пережитого (В.Дуткевич).

Полученные результаты не позволяют учесть в учебно-воспита­

тельном процессе специфику развития сельского ребенка. Поэтому раз­

витие индивидуальности сельского ребенка путем интеллектуализации 

деятельности в хозяйстве родителей, формирование умений восприятия.
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понимания и реализации сельских ценностей явилось одной из главных 

целей разработанной концепции ТСШ. Эта задача имеет два аспекта 

Первый связан с компенсационно-выравнивающими действиями, а другой 

-с  развивающими действиями, т.е. повышением уровня развития силъ 

ных сторон личности сельского ребенка.

Сельская семья также является объектом исследований многих те 

оретиков. Ведущими здесь являются социологи (3.Тишка, Б.Ургач. 

М. Верушевска. И.Тировски, С.Кавуля, К. Новак. В. Новак и др.).

.Проблематикой исследований сельской семьи охвачены такие зада 

чи: структура сельской семьи: функции семьи; воспитательное созна­

ние родителей; система ценностей; ситуации ребенка в семье.

Современная сельская семья, постоянно трансформируется. Здесь 

наблюдаются значительные изменения ее основных функций, а также 

системы ценностей Наблюдается явление уменьшения доминации хозяйс­

твенной функции в пользу интеграционно-экспрессионной и социализа 

ционно-воспитательной функции. Увеличивается роль личных связей 

Определенные изменения претерпевает также система ценностей кресть 

янских семей. Главными ценностями являются, любовь, дружба, взаимо­

понимание. лояльность, готовность помочь при необходимости Сель 

ская семья приписывает себе главную роль в воспитании детей.

Сельский ребенок выполняет в хозяйстве родителей ряд действий, 

работа в поле, огороде, домашняя работа. На мир действий сельского 

ребенка можно смотреть с точки зрения обязанностей ему вменяемых 

Она присуща исследованиям 3.Квециньского, Р.Боровича, Б.Труфан. Од 

нако на его можно посмотреть как на источник знаний, возможноеті 

приобретения умений, положения, способностей. Такой подход положен 

в основу исследований в представленной диссертационной работе

Проблематика, касающаяся учителя сельской школы, исследовалась 

в работах Т.Пильха, М.Охманьского. В.Дружка. И.Якубовского, Е.Ор
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лоф Е. Лучан, Е.Железьного. Исследования, в основном, направлены на 

изучений следующих проблем: изменение положения учителя (Т.Пильх);

уровень подготовки учителя к работе (М.Охманьски); общественная де­

ятельность сельских учителей (Т.Пильх, В.Дружка); восприятие учите­

ля и его профессии родителями и детьми (Т.Пильх. И.Якубовски); со­

циально-бытовые условия и профессия (Е.Орлоф, Е.Лучак, М.Охмань 

кп), устремления сельских учителей (Е.Железьны).

Авторы исследований подчеркивают, что современные сельские 

учителя отличаются от народного учителя относительно высоким уров­

нем образованности и специальной подготовки, более высоким уровнем 

жизни и уровнем устремлений, однако в области культуры значительно 

отстают от городского учителя. В то же время, не смотря на трудные 

условия быта, учителя привязаны к деревне, любят ее. адаптируются в 

этой среде.

Представленный обзор исследований проблематики, повязанной с 

профессией сельского учителя, свидетельствует об заинтересованности 

педагогов и социологов многими проблемами в этой области. Не были, 

однако, проведены исследования возможностей побуждения учителей к 

творческой педагогической деятельности, исследования характера этой 

работы, ее содержания и целей, а также достигаемых эффектов. Поэто­

му в представленной диссертации предпринято решение такой задачи.

•Во втором параграфе "Творческая школа в традиционном понима­

нии " представлено традиционное определение творческой школы, ее по­

ложения и идеи, указана характеристика концепции творческой школы, 

существующей в различных странах мира, дан ответ на основной воп 

І.ос;- являются ли в настоящее время положения творческой школы акту­

альными.

Под понятием творческой школы традиционно рассматриваются пе- 

л--1 г згические концепции, развитые во второй половине XIX столетия, а
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также в начале XX столетия. Главные тенденции этого движения в пе 

дагогике были обращены против системы обучения и воспитания, ід; 

преобладал вербализм и предметная трактовка учебного процесса В 

новом типе педагогического мышления содержались определенные поло 

жения и идеи. Предполагалось, что реализация лозунга творческой 

школы, осуществляется вследствие: 1) достижения психологии; 2 і

адаптации к окружению; 3) изобретательности (находчивости) учителя

Основными идеями творческой школы являются идеи кооперации, 

сотрудничества и солидарности. Центральной фигурой здесь выступает 

ребенок, как главный субьект. а второстепенной фигурой есть учи 

тель. Признание индивидуальности ученика, создание условий содейс 

твия его развитию составляет первоочередное задание творческой шко 

лы.

Роль учителя сводится к побуждению деятельности ребенка и уп 

равлении ею, помощи в поиске решений, материалов, средств. Истомин 

ком содержания творческого обучения является окружение ребенка, а 

также его общественная жизнь. Деятельность ь школе базируется на 

следующих положениях: активизации физической и умственной деятель

ности; принятии во внимание сферы интересов ученика; самостоятель 

ном добывании знаний и умений; соединении теории с практикой.

Идеи творческой школы были осуществлены во многих странах Ьн 

ропы и Америки. Они принимали различный характер и форму, пребывали 

в постоянной эволюции. В этом развитии выделяют три главные фазы

- признание физической активности в качестве главного фактора

- появление трудовой школы (У.Цигнаус - Финляндия, А. Абрахамі он 

Швеция, А.Миккельсен - Дания, И. Кершенштайнер - Германия);

- интеграция, физической активности с умственной, приделениі-

ЗНаЧИТеЛЬНОГО ВНИМаНИЯ ОбщеСТВеННО-ЭТИЧеСКОМУ И ЭСТеТИЧеСКОМУ Ьч: 

питанию - появление активной и производительной школы (Д.Дьюи
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Америка. Гі. Блонский - Россия. Г. Гаулиг - Германия);

использование содержания внешнего окружения для развития все 

оолее совершенного, внутренне свободного подразделения - появление 

творческой школы (0 Декроли - Бельгия. Г.Панкхерст - Америка. Д.

Стивенсон - Америка).

В настоящее время актуальным остается тезис, что творческая 

школа в свсей педагогической деятельности должна использовать дос­

тижения психологии. Созданные новые направления психологии: психо­

логия личности, окружения, позитивной дезинтеграции содействуют по­

лучению учителем психологических знаний, необходимых в работе с 

учениками и позволяющих изучить воспитуемого. понять его, создать 

возможности к его развитию.

Творческая изобретательность учителя является существенным 

фактором творческой школы. Однако в настоящее время необходима 

творческая работа всех субъектов школы. Роль учителя сводится к по­

буждению образовательных действий, он выступает в качестве источни­

ка педагогических предложений, а также источника потребления пред­

ложений воспитуемых и родителей.

Демократические перемены диктуют новое понимание творческой 

школы. Его сущность представлена в третьем параграфе "Современное 

Понимание творческой школы" Здесь содержится генезис современного 

понимания творческой школы. Ее характеризуют общественно -хозяйс- 

тн-мные изменения, происходящие в последнее время, новый обществен­

ной строй, общественная философия, определяющая роль образования 

І!і; .г7г:' ия об образовании, которая проходит во многих странах мира, 

генерирует новую - субъективную - стратегию образования. Здесь при 

кшаг.тся вс внимание права всех участников образовательных процес­

сов на. решение вопросов о целях обучения, его содержании, стратегии 

реализации-, методах, способах, организационных формах.
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Вследствие принятия стратегии субьективного образования возни 

кает творческая школа. Основополагающими в современном понимании 

творческой школы являются два положения:

- школа является средой деятельности и контекстом развития 

учеников, учителей, родителей - субьектов школы;

•- школа, как учитель и система образования, может быть отдель 

ным субьектом в процессе изменений, организационной единицей, спо 

собной изменяться в соответствии с требованиями окружения

Школа имеет творческие способности, показателем которых явля 

ется самостоятельное инициирование школьных инноваций. Субьектом 

творческих поведений является школа, как определенная система дея 

тельности. а творческая деятельность школы является результатом 

этих поведений. Одним из главных показателей ее творческой деятель 

ности являются авторские образовательные программы: учебно-воспита 

тельиые (авторские классы), предметные, опекунские, органиаацион 

ные. культуротворческие. Творческая школа понимается как творческая 

организация.

В современной педагогике сложились две концепции творческий 

школы - Ж.Низбета иМ.Б.Милеса. Их анализ свидетельствует, что 

творческая школа с точки зрения праксиологии должна быть, активным 

и динамичным субьектом образовательной деятельности, открытой на 

влияние окружения и реагирующей на изменения внешней ситуации, то 

собной к созданию и ассимиляции инновации, способной к саморазви 

ТИЮ, . самостоятельному обновлению целей и методов своей ДеЯ'ІЧ'ЛЬИиі, 

ти.

Результатом деятельности ШКОЛЫ ДОЛЖНЫ быть очевидные lic'M.iUl 

тельные результаты, которые соответствуют ожиданиям современного 

общества.

Представленные в педагогической литературе концепции і порч.



кой школы относятся к ее внутренней деятельности. В связи с этим 

творческая школа является организацией, строящей свой стиль учеб­

но-воспитательной работы, живущей своей жизнью, становящейся школой 

самой для себя и общественного окружения.

В представленных концепциях не принимается во внимание, что 

творческая школа может выполнять значительную роль в усовершенство­

вании образовЗ.тельной-воспитательной деятельности других школ. т. е. 

не учитывается ее анимационная функция.

В настоящей работе творческая школа определяется следующим об­

разом: "Творческая школа является образовательно-воспитательным уч­

реждением. в котором субьекты школы (ученики, учителя, . родители) 

видят проблемы обучения и воспитания и решают их путем разработки, 

внедрения, оценивания новых решений (авторских программ) и расп­

ространяют их в учительском окружении". Эти решения служат совер­

шенствованию Учебно-воспитательного процесса, а также созданию мо­

дели соответствующего поведения как воспитуемых. так и воспитате­

лей.

Определение ТСШ принято следующим: "Творческая сельская школа

является образовательно-воспитательным учреждением, в котором субь­

екты школы (ученики, учителя, родители) видят проблемы обучения и 

воспитания сельского ребенка и решают их путем разработки, внедре­

ния. оценивания новых решений, а также распространяют их в учитель­

ском окружении, принимая,при этом, во внимание ценности регионов, 

микрорегионов и специфическую ситуацию сельского ребенка".

В предлагаемом понятии содержатся положения творческой школы 

представителей современной педагогической креативности. К ним при­

соединены побудительные функции школы широкого учительского окруже­

ния. -В разработанной концепции творческая школа является источником 

педагогической культуры и ее носителем, побуждая при этом окружение
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к ознакомлению с ней.

В настоящее время реализация лозунга о творческой школе требу­

ет умелого решения проблемы развития активности субьектов школы 

(учеников, учителей, родителей) в построении нового стиля деятель­

ности школы, исходя из требований современности.

Отображение эволюции идеи творческой школы в учебно-воспита 

тельных микросистемах сельской школы представлено в четвертом под­

разделе. Поданный здесь материал является попыткой ответа на вопро­

сы: какие образовательные цели предлагались в предпринятых реформа­

торских действиях? какие действия предпринимались в воспитательной, 

методической и организационной плоскостях? Опыт реформаторской дня 

тельности в сельской школе показан на польском, а также европейс­

ко-американском грунте.

Основоположницей новаторской деятельности в сельской школе 

принято считать X.Панкхерст, которую она в 1904 году предприняла в 

маленькой сельской школе в США. Главной целью учебно-воспитательной 

деятельности было привлечение учеников к самостоятельному, ответс­

твенному выполнению задания, развитие их спдсобностей и сферы инте­

ресов, а также формирование общественной позиции. Увеличение об­

щественной роли школы и развитие сотрудничества между родителями и 

учениками являлось одним из заданий школы.

В 1912 году в Мечиславове под Кутнем была создана для сельской 

молодежи школа с интернатом. Приоритетной целью воспитания здесь 

было гражданское воспитание - воспитание гражданина-землепашца и 

формирование общественной позиции. Основные воспитательные задачи 

сводились к: выработке в учениках общественной позиции и внутренне 

го ощущения принадлежности к народу; осознанию гражданских обязан 

ностей; введению учеников из крестьянских семей на путь современной 

цивилизации, их привлечению к жизни народа и общества.
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В 1917 18 голах в Воле Здуньскей, Пултушку. Скерневицах воз­

никли двухлетние, с совместным обучением, школы с интернатами, так 

называемые "учительские препаранды". Эти школы создавали возмож­

ность для развития сельских детей из слабоорганизованных школ В 

с .''учении акцентировалось на умственном развитии и на всесторонней 

культуре Целью учебно-воспитательной деятельности было развитие 

ума. выработка самостоятельности в приобретении знаний, развитие 

бытовой культуры, формирование умений сосуществования и сотрудни­

чества в группе, формирование эстетических ощущений.

В 1917- 21 годах э.Коллингз в сельской школе штата Миссури ор­

ганизовал эксперимент, целью которого было исследование "Метода 

проектов". Он исходил в своих действиях из того, что одной из ос­

новных целей и заданий школы является развитие активности детей, а 

также стремление к сближению школы с действительностью путем проб­

лемного охвата материала обучения, а также отказ от систематическо­

го изложения программы. Главной целью было обеспечение высшего 

уровня жизни воспитуемых.

В 1921 году М.Сюдак начал реформаторскую деятельность в Турко- 

вичах. Главной учебно-воспитательной целью было воспитание сельско 

го ребенка для преобразования собственного окружения на более силь­

ное хозяйственно, культурно. Эта цель достигалась интеграцией проб­

лематики сельского окружения с учебно-воспитательным процессом. 

Точкой отсчета его воспитательной и культурно-образовательной рабо­

те являлись хозяйственные условия и требования сельских жителей. 

Источником содержания обучения было окружение.

В 1940-70 годах В.Сухомлинскмй создал педагогическую концепцию 

и воспитательную систему, которую реализовал в школе в Павлыше на 

Украине. Основные идеи, положенные в ее основу, характеризующие и 

определяющие ее содержание, таковы:
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- идея побуждения человечности и воспитания добротой;

- идея воспитания прекрасным;

•- идея воспитания словом;

- идея получения радости от труда и гордости за собственные

достижения.

Эти идеи нашли, свое отображение в предложенной в диссертацион­

ной работе концепции. Идея побуждения человечности в человеке реа 

лизована в микросистемах авторских классов. Служение другому чело­

веку составляет важный элемент авторской программы. Идея воспитания 

прекрасным находит свое отображение в педагогических воздействиях, 

направленных на анимацию воспитуемых к реализации сельских ценное 

тей (народного искусства, природы). Идея воспитания словом и полу­

чения радости от труда находит свою реализацию при интеграции со­

держания программ с проблематикой сельского окружения.

В 1946-47 годах в начальной школе в Вельбарку был проведен 

эксперимент проблемно-группового обучения польскому языку.

В 1958-64 годах М.Оруль в начальной школе в Радзанове органи 

зовал экспериментальные исследования способов уменьшения школьной 

неуспеваемости.

В 1959-64 годах в Люблинском воеводстве проводился так называ­

емый •люблинский эксперимент. Сельские школы включились в реализацию 

лозунга "Школа как культурно-образовательный центр".

В 1966-68 годах 3.Квециньский в начальной школе в Тихом Горном 

проводил новаторские действия, имея целью совершенствование учеб­

но-воспитательного процесса и его организации для выравнивания 

уровня деятельности школы в условиях более трудных, чем обычно.

В качестве основных положений учебно-воспитательной деятель 

ности использовались: индивидуализация и классификация трудностей,

визуальные средства, регистрация трудностей и ошибок в деятельности



учащихся, уменьшение обьема домашних заданий в пользу упражнений на 

уроке, связанных с наиболее существенными школьными умениями и зна­

ниями .

В 1976-80 годах Д. Наконечна в Жилине и Понехувку проводила в 

двух сельских школах экспериментальные исследования, касающиеся 

всестороннего развития личности учеников. Их целью был поиск мето­

дов, ' средств, форм и условий оптимизации процесса обучения для 

всестороннего развития личности учеников.

Главными факторами, стимулирующими всестороннее развитие уче­

ников. их способностей, круга интересов и творческого отношения, 

приняты б процессе обучения разные методы, а также формы, средства 

и условия, содействующие: индивидуализации и дифференциации процес­

са обучения; активизации и увеличению самостоятельности учеников; 

обогащению процессов обучения сотрудничеством с окружением.

Приведенный анализ исследований свидетельствует, что поиск 

специфического пути обучения в сельской школе находился в центре 

внимания многих педагогов. Однако он ограничился немногими школами. 

Отсутствие здесь глубоких и обширных исследований привело к тому, 

что в недостаточной степени определился круг поисков путей построе­

ния творческой сельской школы.

Второй раздел "Теоретико-методологическое обоснование концеп­

ции творческой сельской школы" состоит из трех параграфов.

В первом параграфе "Теоретические основы концепции" представ­

лена характеристика теорий, составляющих теоретическую базу предло­

женной концепции ТСШ. К ним относятся: социолого-праксиологическая 

теория интеграции, ценностей окружения, педагогической анимации, 

индивидуальности Ю.Хабермаса.

В проблеме интеграции содержатся такие характеристики: состоя­

ние координации, способность, гармонизация, ценностная характерне-
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тика. Понятие интеграция учителей понимается в двух значениях В 

первом значении понимаем определенное состояние некоторой организа 

ционной структуры собирательного воздействия. Во втором значении 

понимаем процесс преднамеренных, сознательных действий, направлен 

ных на создание объединенной, внешне гармоничной организационной и 

функциональной структуры. В представленной работе принято второе 

значение интеграции.

Во многих интерпретационных тенденциях, касающихся сферы и со 

держания интеграции, выдвигается проблема функционирования ценное 

тей в их различных формах: предлагаемых (постулируемых), принимай

мых, отбрасываемых и соответствующих действительности. Система цен 

ностей является центром интеграции.

Теория ценностей окружения является вторым теоретическим дону 

щением создаваемой концепции. Чем являются ценности? Этот вопрос 

ставился различными мыслителями. Различаются различные способы оп 

ределения ценности (Филологический, этнографический, антропологи 

ческий. психологический, социологический), их типы, а также систе­

мы. Обобщенно и, - с другой стороны, - многосторонне, определяет 

ценности Д.Добровольская, а именно "ценностью ... является все то. 

что составляет предмет необходимости, положения, стремления челове 

ка". Это может быть материальным предметом, чертами, институцией, 

идеей, видом деятельности, типом общественных отношений и т.п.

Предметом моих интересов являются концепции, которые оказали 

влияние на способы исследования ценностей в социологии польской де 

ревни, и мир сельских ценностей, его источники и содержание 

пространство ценностей.

В литературе указывается на три источника ценностей: земле

дельческое хозяйство, домашнее хозяйство, семья. Фактором обьединя 

ющим’ и интегрирующим эти сферы выступает труд членов семьи, ь том

- 23 -



числе и детей.

Согласно Б.Ургач. все ценности, выделенные в деятельности 

крестьян, сводятся к четырем определяющим общим ценностям: стилю

жизни, культурному наследию, чувствам, труду. В представленной ра­

боте к дальнейшему рассмотрению приняты упомянутые источники дере­

венских ценностей, а также их систему, предложенную Б. Ургач.

Важное значение принимает формирование моделируемой позиции 

воспитуемого путем внедрения сельских ценностей с помощью анимации 

воспитуемых к субъективным действиям. Поэтому анимация является 

третьей теоретической предпосылкой концепции ТСШ.

Проблема анимации (побуждения) находит все большее отображение 

в мировой социолого-педагогической литературе, в частности во Фран­

ции. Германии. Великобритании, США. Бельгии. Канаде. Польше. Украи­

не. России. Анимация входит во многие области жизни - общественную, 

культурную, экономическую, педагогическую, спортивную. Анимация по­

нимается как побуждение, оживление локальных сообществ (либо окру­

жений) в их разнообразной деятельности. В соответствии с И.Жебровс­

ким "анимировать - это значит вносить движение, заинтересовывать, 

разжигать, побуждать к новым инициативам, оживлять группу, прида­

вать сил и отваги в действиях, оказывать посредничество и заинтере­

совывать к участию в действиях".

Педагогическим аспектом анимации является придание решитель­

ности, побуждение, стимулирование, инспирирование, инициирование к 

действиям, помощь, заинтересовывание, передача инициативы другим 

лицам. С точки зрения педагогики анимировать - это значит способс­

твовать активности ребенка.

Четвертой теоретической предпосылкой концепции творческой 

сельской школы является теория индивидуальности личности Ю.Хаберма­

са. Здесь вопрос об индивидуальности сводится к вопросу об области
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деятельности человека, о состоянии способности к действию, о типе 

компетенции. Область действий опирается на определенную систему 

ценностей и возможностей, по которым можно судить об индивидуаль 

ности. Приобретение личностью способности к участию во все более 

сложных системах действий является, по мнению Ю.Хабермаса, "стерж­

нем .процесса формирования индивидуальности".

На основе этой теории Л.Витковски приводит определение индиви 

дуальности системы (личности, учреждения) как "символической орга­

низации. 'существующей в процессах формирования, которая реализует 

деятельность, создающую определеный тип культурных решений, являю 

щихся постоянными на принятом этапе развития".

Структура индивидуальности определяется триадой: компетенция

-концепция-кондиция. По Ю. Хабермасу, индивидуальность, как компе 

тенция к действию, может функционировать на уровнях:

- предконвенционном - мир здесь представляется как единый, 

очевидный, естественный и здесь осутствует сознание выбора, а также 

возможности и необходимости проведения изменений;

- конвенционном - мир является наилучшим из возможных, являет­

ся созданным и организованным таким образом, что заслуживает на 

поддержку и принятие, а его целесообразность не оспаривается и нет 

необходимости в выборе;

- постконвенционном - правила и нормы подвергаются оценке и 

критике, допускаются их частичные изменения и выступает необходи­

мость выбора.

Формирование индивидуальности субьектов обучения, в частности 

школы, на постконвенционном уровне является актуальным заданием.

Во втором параграфе представлена сущность концепции, которая 

сводится к согласованию четырех путей воздействий:

1 ) интеграции содержания программ с проблематикой сельского
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окружения;

2) анимации воспитуемых к субъективным действиям, направленных 

на внедрение в жизнь сельских ценностей;

•3) обогащения содержания обучения сотрудничеством (взаимодейс­

твием) с несельской средой;

4) создания учительских сообществ с целью разработки, внедре­

ния и распространения авторских учебно-воспитательных программ, ко­

торые являются источником творческой деятельности школы и формиро­

вания индивидуальности ее субьектов.

Третий параграф "Характеристика концепции" содержит детальное 

описание отдельных путей педагогических воздействий.

Здесь в первом подразделе представлена сущность интеграции со­

держания программ с проблематикой сельской среды, как фактора эф­

фективности обучения. Целью интеграции является повышение уровня 

эффективности обучения в сельской школе. Принимая во внимание соци- 

слого-педагогический аспект интеграции, считаем ее методом учеб­

но-воспитательного воздействия.

Полагается, что стержнем интеграции учебных программ с пробле­

матикой сельского окружения выступает система заданий, направленная 

на формирование умений: ориентации в окружающей действительности

(ознакомление с сущностью проблем, явлений, процессов; описания; 

объяснения; оценивания), планирования деятельности, самообразова­

ния. С помощью этих умений опыт, приобретенный в хозяйстве родите­

лей, принимается одновременно элементом и инструментом втягивания 

ученика в учебно-воспитательный процесс.

В качестве важнейших проблем сельского окружения приняты: эко­

логические проблемы, экономичность земледельческого хозяйства, аг­

робизнес. агротехника, организация труда, народная культура. Пере­

чень проблем является открытым, а его содержание зависит от субьек-
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тов школы, их интересов, нужд, устремлений.

Интеграция содержания программ с проблематикой сельского окру­

жения представляется следующей схемой:

На основе реализации заданий, направленных на формирование 

умений ориентироваться в окружающей действительности, планирование 

и разработку стратегии действий, а также самоподготовку создается 

возмбжность накопления знаний, развития круга интересов, общих и 

целенаправленных способностей, формирования инновационной позиции, 

которая выражается в субъективных, автономных творческих действиях 

ученика.

Интеграция содержания программ с проблематикой сельского окру­

жения представляет фактор эффективности обучения и, следовательно, 

достижения необходимых результатов при экономичном использовании 

средств.

Во втором подразделе "Анимация воспитуемых к внедрению в дейс 

твительность сельских ценностей как путь развития их собственн Л 

активности" представлена сущность педагогического побуждения в ас­

пекте развития индивидуальной активности ученика. Формирование 

творческой позиции, проявляющейся в действиях по собственной иници



ативе, является одним из основных целей школьного обучения. В реа­

лизации этой цели находит свое место анимация, т.е. побуждение ре­

бенка к активности и соучастию в деятельности, к выражению себя с 

помощью жестов, экспрессии (графической, звуксвой, практически-тех- 

нической и т. п.).

Анимация воспитуемых к внедрению сельских ценностей в процесс 

обучения сводится к: ориентированию в культуре региона - в ее само­

бытности и своеобразности; ориентированию на эту культуру и на со­

держащиеся в ней ценности.

Понимаемая в указанный способ анимация воспитуемых создает 

возможности: восприятия своих возможностей и своеобразности; восп­

риятия и понимания сельских ценностей; развития потенциальных спо­

собностей. личной активности, компетентности действий.

Предлагаемые области анимации воспитуемых к субъективным дейс­

твиям, направленным на практическую реализацию сельских ценностей, 

представляются следующим образом: опытно-исследовательская деятель­

ность в растениеводстве; рационализаторская деятельность; художест­

венная деятельность (ансамбли песни и танца, балетные студии, на­

родные ремесла, театральные труппы); конкурсы и олимпиады, посвя­

щенные проблемам сельского окружения.

В третьем подразделе “Развитие образовательных устремлений 

сельских детей путем обогащения содержания обучения сотрудничеством 

с несельским окружением" представлены виды предпринятых действий, а 

именно: организация встреч с известными людьми; участие учеников в

культурных мероприятиях (посещение театра, выставок и т.п.); дидак­

тическое сотрудничество с городской и средней школой (совместные 

уроки, научно-популярные встречи, учебные лагеря, олимпиады и т. 

п.); организация "зимних школ" в местности, где интенсивная позна­

вательная деятельность соединяется с отдыхом и спортом; участие в
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международных исследованиях в области экологической проблематики.

В четвертом подразделе "Создание учительских сообществ как ис­

точника творческой деятельности школы и формирования индивидуаль­

ности учителя" представлена цель этих воздействий, формы и методы 

работы. Целью воздействий является побуждение в учителе необходи­

мости к совершенствованию педагогической деятельности, а также раз­

работка. внедрение и распространение новых педагогических решений, 

а с их помощью формирование индивидуальности учителя и сельской 

школы. В качестве основного метода педагогической работы избраны 

дискуссия и диалог. Их главной темой является создание ТСШ. Виды, 

содержание и способы реализации создаваемых новых педагогических 

решений - главным образом авторских предметных программ и программ 

авторских классов характеризуют индивидуальность учителя и школы.

В третьем разделе "Методология собственных исследований" при­

ведены: цели исследования, его главная задача, сформулированная ги­

потеза. принятые методы и последовательность исследования, характе­

ристика исследуемых обьектов (школ).

Целы исследования является разработка концепции ТСШ и ее 

опытная проверка, а также представление ее педагогического значения 

в плане повышения эффективности обучения, творческой активности 

школы, формирования процессов развития индивидуальности субьектов 

школы, а также школы как образовательной институции. Задача иссле­

дований повязывается с повышением качества обучения и воспитания в 

сельской школе.

Главная проблема состоит в установлении влияния концепции ТСШ 

на эффективность обучения сельского ребенка, на творческую деятель­

ность школы, на процессы формирования индивидуальности субьектов 

школы и самой школы.

В исследовании выдвинута такая гипотеза:
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- зо -
.Разработанная концепция ТСШ сводится к согласованию таких пу­

тей воздействий:

- интеграции содержания программ с существующей и перспектив­

ной проблематикой сельского окружения;

- анимации воспитуемых к субъективным действиям, целью которых 

является реализация сельских ценностей;

- обогащении "мира" сельских ценностей путем сотрудничества с 

внесельским окружением;

- создании учительских микросообществ с целью разработки, 

внедрения и распространения авторских учебно-воспитательных прог­

рамм. в основном - авторских классов, что приведет к значительным 

положительным результатам в обучении сельского ребенка, творческой 

деятельности школы, создании процессов развития индивидуальности.

Область частных задач содержится в вопросах:

1) Как будут представляться результаты обучения 'учащихся ТСШ?

2) В чем будет выражаться творческая деятельность школы, а 

именно какие виды программ будут предлагаться учителями, какогс ви­

да авторские классы возникнут, какие учебно-воспитательные микро­

системы будут разработаны и внедрены?

3) Как будет представлен процесс формирования индивидуальности 

субъектов школы и самой школы с помощью создаваемых учительских со­

обществ. а также процесс реализации учебно-воспитательных микросис­

тем авторских классов и школ и какие можно будет выявить связи и 

зависимости?

4) Какая роль принадлежит отдельным элементам предлагаемой 

концепции в построении ТСШ?

В диссертационной работе с учетом специфики заданий использо­

ваны следующие исследовательские методы: критический анализ литера 

туры, педагогический эксперимент, диагностический зондаж ( анкети-
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рование. собеседование, анализ школьной документации ), активное 

наблюдение.

Критический анализ литературы использован для установления 

состояния исследований по вопросу функционирования сельской школы, 

а также с целью разработки теоретических основ творческой школы.

Главным методом исследования был 'педэксперимент. С его помощью 

устанавливается зависимость между педагогическими действиями, сос­

тавляющими сущность концепции ТСШ, и эффективностью обучения, твор­

ческой деятельностью школы и процессами формирования индивидуаль­

ности.

В качестве независимых переменных выступали предлагаемые в 

созданной концепции педагогические воздействия. В качестве зависи­

мых переменных приняты следствия в результатах образования и твор­

ческих действиях школы, в процессах развития (формирования индиви­

дуальности) субьектов школы. Показателями результатов обучения при­

нято количество учеников, сдавших экзамены в средние школы, достиг­

ших высоких результатов в предметных конкурсах и олимпиадах, отли­

чающихся высокой активностью, выявляющих профессиональные устремле­

ния. Показателями творческой деятельности школы принято количество 

учителей, создающих и внедряющих авторские предметные и опекунские 

программы, количество и виды авторских классов, виды учебно-воспи- 

тательных микросистем школ. Показателями процессов развития индиви­

дуальности субьектов школы приняты виды предпринимаемых действий и 

сопутствующих им явлений при создании, внедрении и оценивании ав 

торских программ.

Диагностическое зондирование с помощью вопросника-анкеты ди- 

ректора школы использовано с целью установления количества и вида 

авторских классов, авторских предметных и опекунских программ, ко­

личества учителей, создающих и внедряющих эти программы, видов и



характера действий, предпринимаемых на обогащение мира сельских 

ценностей проблематикой несельского окружения.

Образовательные устремления, а также увеличение активности 

учеников исследовались путем их анкетирования. Анализ школьной до­

кументации использован с целью исследования эффективности обучения, 

а активное наблюдение применялось для описания процессов развития 

индивидуальности субьектов школы и собственно самой школы. Цикли 

ческое наблюдение использовалось, в основном, с целью описания про­

цесса формирования индивидуальности учителя. Здесь рассматривались 

виды его деятельности, состояние удовлетворенности предпринятыми 

действиями, умения реализовывать намерения и получаемые эффекты, 

умения интерпретации целей, выбора методов и средств, решения воз­

никающих проблем. По завершению экспериментально-исследовательской 

работы была проведено интеграционное анкетирование, цель которого 

состояла в поиске ответов на следующие вопросы: какую роль оказали

отдельные элементы используемой концепции в создании ТСШ ? в чем 

состоят возможности и ограничения творческой деятельности школы ?

Процесс исследования охватывал пять этапов:

1. Зондажные исследования, касающиеся анализа литературы по 

вопросу способов решения проблемы совершенствования процесса обуче­

ния в сельской школе, а также состояния исследований эффективности 

обучения - 1989г.

2. Создание концепции ТСШ - 1989г. Эмпирическая проверка ее 

отдельных составляющих - 1990г.

3. Организация школ в контрольные и экспериментальные группы - 

июнь 1991г. Начальные исследования, касающиеся эффективности обуче­

ния и творческой деятельности школ - сентябрь 1991г.

4. Внедрение концепции - сентябрь 1991г. - июнь 1995г. Поэтап­

ные исследования - сентябрь 1993г. Завершающие исследования - июнь
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1995г.

5. Обработка результатов, формирование выводов и рекомендаций

- сентябрь 1995г.

Исследования проводились в V-VIII классах 90 неполных средних 

школах в различных районах Польши. Экспериментальная группа состав­

ляла 30 сельских школ, которые получили правовой статус под назва­

нием Товарищество Творческих Школ (ТТШ). Первую контрольную группу 

составили 30 городских школ, принадлежащих к созданному Товарищест­

ву, а вторую - 30 сельских школ, размещенных по соседству с экспе­

риментальными школами. В общем в экспериментальной группе исследо­

валось 3600. в первой контрольной группе - 10420, а во второй конт­

рольной группе - 3580 учеников. В исследованиях приняли участие 840 

(экспериментальная группа), 1640 (первая контрольная группа), 800 

(вторая контрольная группа) учителей. Наиболее продолжительному пе­

дагогическому экспериментированию подвергались учащиеся V-ых клас­

сов. В этой группе проводился детальный анализ, касающийся педаго­

гической эффективности примененной концепции.

Четвертый раздел "Анализ результатов исследований" состоит из 

четырех параграфов. В первом из них представлены результаты обучеия 

учеников ТСШ в сравнении с контрольными школами, касающиеся приня­

тия учеников в средние школы, участия в предметных олимпиадах и 

конкурсах, личной активности, образовательных устремлений. Во вто­

ром представляется творческая деятельность школ, т.е. виды и коли­

чество авторских программ, в том числе - авторских классов. В 

третьем описаны процессы формирования индивидуальности в авторских 

классах, созданием учительских сообществ и учебно-воспитательных 

микросистем. Четвертый параграф посвящен роли отдельных элементов 

концепции в построении ТСШ.

Одним из основных показателей результатов обучения принято ко­
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личество учеников, выдержавших (сдавших) экзамены в средние школы.
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Результаты представлены в таблице 1.
Таблица 1

Школа

Результаты в отдельных группах

Учеб­
ный
год

Группа Е Группа KI Группа К2

коли­
чество

% коли­
чество

% коли­
чество

%

ОЛ 250 2 0 , 8 1139 32,8 237 20,4
СШД 271 2 2 , 6 1020 29,4 268 23, 1 1991/92
ПШ 641 53,4 1289 37,2 617 53,3
Н 38 3.2 24 0.7 38 3.2

Итого 1200 1 0 0 ,0 3472 1 0 0 ,0 1158 1 0 0 ,0

ОЛ 353 30.5 1246 35,8 249 21.4
СШД 386 33,3 1117 32. 1 260 22,4
ПШ 420 36,2 1118 32. 1 622 53,4 1993/94н - - - - 33 2 . 8

Итого 1159 1 0 0 ,0 3481 1 0 0 .0 164 1 0 0 .0

ОЛ 476 38,4 1497 43.2 278 2 2 . 1
СШД 403 32,5 1060 30,6 294 23.4
ПШ 362 29. 1 909 26,2 642 51.0 1994/95н - - - 44 3.5

Итого 1241 1 0 0 .0 3466 1 0 0 ,0 1258 1 0 0 ,0

Обозначения : ОЛ - общеобразовательный лицей, СШД - другие

учебные заведения, ПШ - обычная школа профессионального обучения, Н

- не продолжали обучения, Е - экспериментальная группа, КІ первая 

конрольная группа (городских школ), К2 - вторая контрольная группа 

(сельских школ);

Результаты свидетельствуют, что судьбы выпускников сельских и 

городских творческих школ с течением времени обучения сближались. 

На завершающем этапе исследований установлено, что 70,9% учеников 

ТСШ успешно сдали экзамены в среднюю школу, а в контрольной группе 

сельских школ этот результат составил 45,5%. Разница в пользу экпе 

риментальной группы достаточно значительная и составляет 25,4%.Дос 

тп>нутые результаты в ТСШ доказывают существование возможностей для 

і ;; it'Hi'E ания стартовых условий на этапе перехода в обучении от не
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полной средней школы к средней школе.

Вторым показателем эффективности обучения приняты результаты

предметных конкурсов и олимпиад, которые поданы в таблице 2.
Таблица 2

Учебный
год

Окружной уровень Районный уровеньВоеводский уровень

Е, % К1.Ж К2, % Е.% К1,* К2, % Е, % К1,% К2, %

1991/92

1993/94

1994/94

10.4

34.4 

43.2

30.4 

36,8

45.5

1 0. 1 

8.4 

1 0 .2

8 , 2  

27.4 

28.1

15.4

28.4 

32,3

4,2 

3,8 

5,1

2,4

16.5

17,49

14.2

18.2 

15.05

1 , 8

2,4

2 , 0

Результаты свидетельствуют, что в течении эксперимента коли­

чество учеников ТСШ, побеждающих в предметных конкурсах и олимпиа­

дах. возрастает.
В ТСШ предпринимались различные действия с целью побуждения 

воспитуемых к реализации сельских ценностей (Табл.З).
Таблица 3

Количество 
учавствующих школ

Количество учеников, 
принимающих участие

N
п/п

Виды
деятельности

1991/
92

1993/
94

1994/
95

1991/
92

1993/
94

1994/
95

Е К2 Е К2 Е К2 Е К2 Е К2 Е К2

1. Исслецователь- 
ско-лаборатор- 
ная деятель 
ность в расте­
ниеводстве

2 - 16 1 28 3 21 - 442 16 82.1 82

2 . Организация ан 
самблей народ­
ной песни и 
танца

8 6 24 7 28 10 240 228 940 301 1118 -

3. Организация 
олимпиад и кон 
курсов,повязан 
ных с земледе­
лием •

6 - 24 - 30 - 300 - 720 - 924 -

4. Организация 
групп художест 
венного 
творчества

16 10 26 14 30 18 162 121 420 280 840 310

Итого: 723 349 2522 597 3703 392



Результаты свидетельствуют, что количество школ, где предпри­

нимались анимационные действия отдельных видов, систематически воз­

растало. Также возрастало количество учеников ТСШ, принимающих 

участие в предлагаемых мероприятиях по личной инициативе.

В ТСШ предпринимались различные действия, направленные на обо­

гащение мира сельских ценностей путем сотрудничества с несельским 

окружением, данные о которых представлены в таблице 4.
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Таблица 4

Количество учавствующих школ

N
п/п

Виды
деятельности

1991/92 1993/94 1994/95

Е К2 Е К2 Е К2

1. Международное сотрудничество 
в экономических исследованиях 2 10 26

2 . Сотрудничество со средними 
школами в поддержке способных 12 28 1 30 3

3.
учеников
Зимние городские школы 8 _ 26 2 30 3

4. Информационное обучение 2 - 12 4 > 26 6
5. Встречи с интересными людьми 18 в 28 12 30 18
6 . Посещение театров 21 12 30 18 30 20
У. Участие в художественных 

выставках (живопись, резьба, 
декоративное искусство) 24 8 28 10 28 11

8 . Авторские классы с программой 
по глобальной цивилизации - - 8 - И -

Результаты доказывают, что творческие школы предпринимали сот­

рудничество с несельским окружением в более широком плане, чем 

контрольные школы. Представленные мероприятия имели целью побужде­

ние образовательных устремлений учеников, а результаты этой дея­

тельности поданы в таблице 5.

Они свидетельствуют, что образовательные устремления учеников 

ТСШ имеют дифференциацию в сравнении с учениками сельских школ 

контрольной группы. Ученики ТСШ отличаются интересом к чтению лите­

ратуры и желанием проводить экспериментальную работу, желанием к 

творческой деятельности в сельском окружении, а устремления учени­



ков сельских контрольных школ направлены на уход из сельского окру­

жения.
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Таблица 5

N
п/п

Виды
деятельности

1991/92 1993/94 1994/95

Е. % К2, % Е. % К2.Ж Е.% К2. %

1. Чтение научно-популярной 
литературы

2.5 2.1 10.7 2,6 29 3.2

2.
3.

Проведение экспериментов 
Планируемое обучение 
- общеобразовательный

0.8 0.7 6.9 1,0 12,9 1.1

лицей
- школы профессионального

10 8,6 15, 5 7.7 32,2 8.7

обучения выпускного типа 
- обычные школы профессио­

40 44,9 46, 6 41,6 40.3 48, 5

нального обучения 50 46,5 37,9 40,7 37,5 42,8
4. Обучение в ВУЗе 10 6.5 12.9 6.9 16.9 7.1
5. Творческая деятельность в 

будущей профессии
6.6 6.5 12. 8 6.9 19,5 7, 15

6. Профессия во внесельской 
среде

26,6 34.6 32.8 47.2 36.3 57,2

7. Профессия в сельском окру­
жении

73.4 65.4 67.2 52.8 63,7 42.8

8. Творческая деятельность в 
земледельческом хозяйстве

2.5 2.15 12,0 3.4 20. 1 3.6

Важное значение имеют также результаты творческих действий 

школы . В таблице 6 представлено количество учетелей, разрабатываю­

щих и внедряющих авторские программы.

Результаты свидетельствуют, что количество учителей, работаю­

щих и внедряющих авторские программы в творческих школах, система­

тически увеличивались. Наибольший интерес у учителей вызвали ав 

торские программы отдельных учебных дисциплин, а также программы 

авторских классов. В то же время установлено, что в контрольной 

группе лишь немногие учителя предпринимали творческую созидательную 

деятельность и деятельность по внедрению. Данные о видах авторских 

классов приведены в таблице 7.



Таблица 6
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Учебный
год

Вид программ

Авторские классы Авторские
образоЕіательньїе

Авторские
опекунские

Е Л 31 10 5
% 3,68 1,19 0,59

1991/92 К1 Л 45 .30 12
% 2.7 2,31 0,73

К2 Л 2 * -- —

% 0,25 -с -

Е л 48 89 38
% 5,7 10,6 4,52

1993/94 К1 л 64 170 120
% 3,9 10,4 7,31

К2 л 6 2 8
% 0,75 0,25 1

Е л 90 111 69
% 10,7 13,2 8.2

1994/95 К1 л 180 260 250
% 10.9 15,8 . 15.2

К2 л 7 4 9
% 0.87 0,5 1.25

Примечание: Л - количество.
Таблица 7

Количество авторских классов

Вид Группа Е Группа КІ Группа К2
класса

коли­ % коли­ % коли­ %
чество чество чество

Экологический 26 29 28 15,6 2 28,6
Фольклорный 10 И. 1 8 4.4 -

Театральный 16 17,8 24 13,3 5 71.4
Менеджерский 12 13.3 12 6.7 — -
Информатики 8 8.9 20 И, 1 - -
Язика 8 8.9 20 11.1 —
Туристический 5 5.5 20 1 1. 1 - -
Репортерский 5 5.5 12 6.7 - —
Спортивный — - 8 4,4 — —
Общественной — — 10 5.6 — —
службы
Артистический — — 18 10 — -

Итого 90 100 180 100 7 100



Как видим, учителя, в основном, использовали экологическую, 

фольклорную, театральную проблематику.

Процесс формирования индивидуальности учителя в созданных учи­

тельских сообществах представляется схемой
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Содержание фаз деятельности сообществ является таким:

I. Анализ уровня и состояния используемого стиля учебно-воспи- 

тательной работы.

II.Представление имеющегося опыта школы в группе ТТШ.

III.Определение направлений и обьемов содержания разрабатываемых 

авторских программ.

IV. Разработка авторских программ.

V. Внедрение авторских программ.



VI. Оценка реализации, а также эффективности авторских программ 

в сообществе ТТШ.

VII. Формирование учебно-воспитательного процесса, сориентирова­

нного на творческую школу.

Учительские сообщества создают возможности формирования инди­

видуальности учителя в трех элементах: компетенция, концепция, кон ­

диция. Основным результатом деятельности учительских сообществ были 

авторские программы, главным образом авторские классы.

Процесс формирования индивидуальности субьектов школы, вследс­

твие разработки и внедрения программ авторских классов, представлен 

схематически ниже.

Анализ свидетельствует, что реализация программы авторского 

класса создает возможность формирования индивидуальности на пост­

конвенционном уровне. Результаты исследований свидетельствуют, что 

каждая из творческих школ характеризуется собственнЬй программой, 

формирующей индивидуальность.

Школы становились центрами творческой деятельности в разнооб­

разных сферах. Детальный анализ исследований школ свидетельствует о 

возникновении следующих центров (микросистем):

- поддержки одаренных сельских детей - 8 школ (пример - школа 

в Будзивое Жешовского воеводства),

- поддержки сущности культуры региона - 7 школ (пример - школа 

в Избицке Опольского воеводства).

- педагогической анимации - 5 школ (пример - школа в Вычолках 

Скерневицкого воеводства).

Творческая деятельность школы в Будзивое сводилась к проекти 

рованию и реализации программ: авторских классов (экологического,

театрального, развития индивидуальности ученика), авторской прог 

ряммы поддержки одаренных учеников (клуб поддержки талантов), ав-
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Процесс формирования индивидуальности субьектов школы



торской программы по физике и биологии. Результаты свидетельствуют, 

что в течении трех лет в конкурсах принимало участие около 40% уче­

ников VIII-ых классов. В то время как в 70 школах Люблинского реги­

она этот показатель составил лишь 7,5%.

Основным препятствием в разработке и внедрении авторских прог­

рамм является стагнация местного окружения. Она проявляется в пас­

сивной позиции по отношению к предлагаемым изменениям и участия в 

них. Стагнация однако уменьшалась вследствие положительных учеб­

но-воспитательных результатов и появления явной разницы в уровнях 

классов.

Вторым очень важным фактором преодоления пассивности и динами­

зации действий оубьектов школы было редагирование и издательство 

журнала "Наша школа в Будзивое - орган учителей, родителей и учени­

ков". Качество дискуссии, происходящей на страницах этого журнала, 

было источником вдохновления к разработке и осуществлению новых за 

даний, являющихся определяющими для творчества школы и формирования

ее образа.

В основу специфики учебно-воспитательной микросистемы школ, 

поддерживающих сущность культуры региона, была положена программа 

регионального образования, которая в Избицкой школе включала в себя 

новйй предмет "Дидактические тропы" в обьеме 1 час в неделю. Глав­

ной ее целью было формирование у учеников чувства собственной инди­

видуальности, как основы вовлечения в деятельность собственного ок­

ружения и отклика на другие культуры и сообщества. Эта цель реали­

зовывалась путем вооружения учеников знаниями о регионе, в умения 

восприятия ценностей, выполнения различных заданий на ее реализа­

цию. Программа регионального образования стала основой, на которой 

формировалась культурная индивидуальность ученика сельской школы.

В основе Построения микросистем школ - центров педагогической

-  42 . -



- 43 -

анимации, находилась необходимость формирования творческих позиций 

воспитуемых и учителей, а также поддержка педагогических решений и 

результатов учебно-воспитательного процесса образовательным окруже­

нием.
Представленная характеристика учебно-воспитательных микросис­

тем по формированию индивидуальности щколы и ее субъектов позволяет 

сделать вывод, что формирования субъекта учебно-воспитательной мик­

росистемы является важным фактором создания индивидуальности школы 

Относится это к ее составляющим (кондиция, концепция, компетен ция) 

и к уровням индивидуальности.

В построении микросистемы можно выделить такие этапы:

1. Начальная постановка целей и новаторских действий.

2. Реализация принятых целей и действий.

3. Оценивание действий, а также их результатов.

4. Обогащение микросистемы авторскими программами.

5. Оценивание действий и результатов.
і»

6. Кристаллизация микросистемы.

7. Определение завершающего вида микросистемы.

В процессе формирования индивидуальности можно выделить такие 

фазы возникновения своеобразия: 1) начальная, 2) укрепление, 3) ло­

кализация ее в общественном окружении, 4) построения компетенции, 

как основы индивидуальности.

Между учебно-воспитательной микросистемой и составляющими ин­

дивидуальности школы имеются связи и зависимости, которые схемати 

чески представляются так:



Вследствие замкнутости такой модели педагогические действия, 

их содержание определяют своеобразие школы, оцениваемой обществен­

ностью. Результаты этой оценки, в свою очередь, воздействуют на 

сущность заданий, укрепляют или корригируют их. Способы реализации 

действий решают о видах и уровне компетенции, характеризуют завер­

шающие результаты процесса, в результате оценивания которых микро­

система располагается на определенном уровне в школьном сообществе. 

Содержание и вид компетенции, а также их уровень, в свою очередь, 

оказывают влияние на содержание воздействий, характеризующих микро­

систему.

Следовательно, важным в формировании индивидуальности школы 

постконвенционного уровня является определение цели, содержания, 

вида действий, характеризующих микросистему, выбор методов и форм 

их реализации, а также их оценка локальной и педагогической общест­

венностью. Внешнее или внутреннее вмешательство в содержание наз­

ванных элементов может укреплять или ослаблять индивидуальность 

школы и дажі? привести к кризису системы индивидуальности.

Б завершение приведем иерархию и роль отдельных элементов кон­

цепции на построение ТСШ (по мнению учителей) (таблица 8).
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Таблица 8

N
п/п

Пути концепции Содержание фактора влияния

1 Создание учитель­
ских сообществ

Источник 
решимости 
к автоном­
ным дей­
ствиям

57,4%

Источник
педагоги­
ческих
идей

•21.2%

Возмож­
ность пре­
зентации 
собствен­
ных про­
грамм 
12.1%

Чувство
сообще­
ства

9.3% .

2 Интеграция содер­
жания программ с 
проблематикой сель­
ского окружения

Фактор 
увеличе­
ния запа­
са поня­
тий 
60,9%

Фактор 
развития 
мышления 
и вообра­
жения 
24.1%

Фактор
самореа­
лизации
ученика

15%

3 Обогащение мира 
сельских ценностей 
сотрудничеством с 
внесельским окру­
жением

Фактор об­
разова­
тельных 
устремле­
ний

61.9%

Источ­
ник реши­
мости к 
предпри­
нимаемым 
действиям 
15.5%

Источник
удовле­
творения
собой

11.8%

Источ­
ник
радости

10.8%

4 Побуждение воспи- 
туемых к реализа­
ции сельских цен­
ностей

Фактор 
личной 
актив­
ности j f

62.6%

Источник 
решимости 
к дейст­
виям

15,5%

Источник
удовлет­
ворения
собой

11.6%

Источ­
ник
радости

10.3%

ОСНОВНЫЕ ВЫВОДЫ

В результате исследования влияния эффективности педагогической 

концепции ТСШ на результаты обучения учеников, творческую деятель­

ность школы и формирование процессов развития индивидуальности ре­

шена актуальная научная задача, касающаяся педагогики сельской шко­

лы. ее индивидуальности, имеющая важное педагогическое как теорети­

ческое, так и практическое значение.

В процессе исследований разработана педагогическая.концепция 

ТСШ и проведена ее эмпирическая проверка. Ряд вариантов этой разра­

ботки подкреплен авторскими предметными и опекунскими программами 

авторских классов.



Основное содержание и результаты диссертационной работы состо­

ят в следующем:

1. Основным результатом работы является разработка и опытная 

проверка ТСШ. Результаты исследований подтвердили правильность выд­

винутой гипотезы. Применение концепции ТСШ в практике принесло зна­

чительные результаты в обучении сельского ребенка, творческой дея 

тельности школы, формировании процессов развития индивидуальности.

2. Разработанная концепция оказала существенное влияние на ре 

зультаты образования и воспитания. Ее реализация создала возмож 

ность поддержать способных сельских детей, развить субъективные ин 

тересы. В процессе эксперимента количество учеников, продолжающих 

дальнейшее обучение в средних школах, сближалось в сельских и го 

родских школах и достигло около 70%. Полученные результаты доказы 

вают возможность выравнивания шансов сельских и городских детей на 

этапе перехода из начальной школы в среднюю. Следовательно, разра 

ботаны пути решиния проблемы повышения уровня обучения и воспитания 

детей в сельской школе.

3. "Мир" сельских ценностей, открывается учениками путем ин 

теграции содержания программ с проблематикой окружения, а также 

обогащается ценностями несельского окружения. Это предоставляет' 

возможность усиления роли воспитуемых как субъекта воспитания в 

процессе обучения и на этом основании развития личной активности, 

ориентацией индивидуальности ученика на постконвенционнпй уровень.

4. Эмпирическая проверка концепции доказывает, что она пибуж 

дает к разработке авторских предметных и опекунских программ, а 

также авторских учебно воспитательных микросистем и школ. Содержа 

ни-; этих Программ зависит от своеобразия видения школы, как опреде 

ленной индивидуальности, в равной степени и от уровня индивидуаль 

и "и субьектов школы. Условием богатства содержания является инди
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видуальность, ориентированная на постконвенционный уровень.

5. Разработка и реализация программы авторского класса создает 

индивидуальность субьектов школы в трех ее составляющих (кондиций, 

концепции, компетенции), ориентирует их на постконвенционный уро­

вень и придает этому уровню новое содержательное измерение.

6. "Построение" субьектов учебйо-воспитательных микросистем 

школы является существенным фактором формирования индивидуальности 

школы. Это относится как к составляющим, так и к уровням проявления 

индивидуальности в учебно-воспитательной работе.

7. Между учебно-воспитательной микросистемой и составляющими 

индивидуальности школы появляются связи и зависимости. Цели, содер­

жание и-педагогические действия свидетельствуют об оригинальности 

школы, она проходит общественное оценивание. В свою очередь, ре­

зультаты работы воздействуют на содержание действий, укрепляют, ли­

бо корректируют их. Способы реализации зависят от видов и уровня 

компетности. характеризуют завершающие результаты процесса, которые 

поддаются оценке, оцениваются и, в свою очередь, помещают микросис­

тему на определенной позиции в школьном сообществе. Содержание и 

вид компетентности, а также их уровень, в свою очередь, воздейству­

ют на сущность действий, характеризующих микросистему. Внещнее или 

внутришкольное вмешательство в сущность процессов может Укреплять 

или ослаблять индивидуальность школы и даже привести к кризису сис­

темы индивидуальности.

8. Создание учительских сообществ, проведение педагогической 

полемики, предметом которой выступает творческая деятельность шко­

лы, является основной возможностью для развития учителя, В03МОЖ 

ностью формирования его индивидуальности до постконвенциинногс 

уровня. Расширение педагогической деятельности, в которой использу­

ются не только собственные решения, но и решения учеников и родите­



лей, характеризуют индивидуальность учителя. При этом появляется 

комплекс факторов, создающих и реализующих развитие его профессио­

нальной компетентности, а также Компетентности ученика в плане его 

субъективного развития.

9. Существует педагогика сельской школы, понимаемая как сово­

купность идей об образовании и образовательной практике в сельской 

школе.

Теоретической основой концепции являются четыре синтегрирова- 

ные теории: интеграции, анимации, ценностей окружения, индивидуаль­

ности системы (личности, институции).

Основу образовательной практики составляют: 1) образовательная 

стратегия от опыта к обобщенному знанию и обратно от обобщенного 

знания к опыту, которая содействует развитию индивидуальности сель­

ского ребенка, 2) индивидуальность субьектов школы, сориентирован­

ной на постконвенционный уровень, 3) ориентация на культуру регио­

на.

Ценность созданной концепции подтверждает также увеличение за­

интересованности ею различных образовательных сообществ. Внедрение 

концепции предпринято сообществом школ, объединенных в Товарищество 

активных школ в Польше, а также 10 школами Литвы.

практические: рекомендации

1. Основным условием при разработке авторских программ являет­

ся осознание учителем собственной индивидуальности. Это относится и 

к ее составляющим, и к уровню учебно-воспитательных действий. От­

сутствие должного внимания к этому перяому шагу приводит к отсутс­

твию остроты в специфике программы..

2. Условием появления и реализации учебно-воспитательных мик­

росистем авторских классов является индивидуальность учителя поет- 

конвенционного уровня.
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.3. В разработке и реализации авторских программ важное значе­

ние имеет "взгляд по вертикали", т.е. концепция возрастания уровня 

целей, содержания и педагогических действий. Отсутствие такого 

взляда приводит к невыполнению программы.

4. Условием полной реализации авторских программ является сов­

местное участие в них субьектов школы,’ создание атмосферы, побужда­

ющей к инициативе, их позитивная оценка школьным и локальным сооб­

ществом. Поэтому программе необходима поддержка окружения, которая 

создает возможность ее оценивания, что, в итоге, содействует умень­

шению вероятности ошибок.

5. Большое значение приобретают знания учителей о регионе. Они 

обусловливают богатство учебных заданий, предлагаемых ученикам. По­

этому необходимо введение в программы обучения учителей проблемати­

ки культуры села.

6. Создание учительских сообществ с целью разработки и внедре­

ния педагогических конструкций (авторских программ) должно быть од­

ной из основных форм обучения и усовершенствования учителей. Ис­

пользование здесь теории индивидуальности Ю. Хабермаса приноси? хо­

роший результат, показателем чего являются новые, автономные обра­

зовательные действия. Это формирует новий взгляд на философию обу­

чения и усовершенствования учителей, структуру и характер действий 

в этой области, а также указывает на необходимость реформы институ­

тов усовершествования учителей.

7. Существует необходимость проведения дальнейших исследований 

по поиску стратегии практической деятельности. Безусловной необхо­

димостью является углубление исследований, посвященных индивидуаль­

ности сельского ребенка, педагогической позиции органов самоуправ­

ления, факторов, влияющих на субъективные действия локального окру­

жения (в основном - родителей).
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// Ежедневное воспитание.-1995.-N 7-9.-с.23-25.

29. Халас К. Введение учеников в мир ценностей // Опекунски 
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ХАЛАС КРИСТИНА

Творча сільська школа в Польщі (Учбово-виховна система Форму­

вання Індивідуальності).

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних 

наук за спецільністю 13.00.01 - теорія 1 історія педагогіки.
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Інститут Педагогіки АПН. Киев. 1996.

Захищаґться концепція творчоє сільськоє школи; подаґться єє 

тичне обгрунтувння; встановлюґться єє вплив на ефективність навчан­

ня, творчу діяльність школи 1 можливість формування Індивідуальнеє 

ті школи 1 єє суб'ґктів (учнів, вчителів, батьків).

Встановлено, що для реалізації творчоє сільськоє школи необ­

хідна інтеграція програм з актуальною проблематикою сільського ото­

чення, спонукання учнів до суб’гктивних дій на реалізацію його цін­

ностей, єх збагачення взаемодіґю з позалокальним оточенням, ство­

рення творчих спілок вчителів для опрацювання і впровадження ав­

торських програм різного змісту.

HALAS KRYSTYNA

Creative village school In Poland (Didactic-educational system 

of lde ntity creating).

Thesis, preseted for the degree of Doctor of Pedagogics, 

13.00,01 - the theory and history of Pedagogics.

The Institute of the Pedagoglts of the Akademy of Pedagogical 

Sciences o r Ukraine, Kiev, 1996.

Presented thesis maintains the idea of creative village scho­

ol, presents Its theoretical motive; determines its influence on 

education efektlveness; describes creative activity of school ^n 

Identity creating of school Itself and Its subjects (pupils, teac­

hers. parents).

It has been proved that creative village school can be reali­

zed when following condition are fulfilled: Integration of school

programs with the current problems of the country environment, pu­

pils animation for activity enabling presenting real valnes of co­

untry environment, formation of creative teachers community to ela



школ: частные, общественные, школы самоуправления, авторские. Осо

бое и значимое место в этом процессе принадлежит сельским школам

МЕТОДОЛОГИЧЕСКУЮ ОСНОВУ ИССЛЕДОВАНИЯ составляет:

- мировая и польская гуманистическая интерпретация воспитания 

и развития человека, его индивидуальности и творческого потенциала;

- индивидуальность сельского ребенка, определяемая развитием 

конкретно-образного пшления. пространственного воображения, чувс 

твом обязанности и дисциплины, богатством опыта, приобретенного в 

хозяйстве родителей.

ТЕОРЕТИЧЕСКУЮ ОСНОВУ ИССЛЕДОВАНИЙ составляют:

- собственный опыт поиска новых методов и форм обучения и Вое 

питания, а также научные исследования в этой сфере;

- исследования и опыт польских педагогов, касающиеся уровня и 

состояния деятельности сельской школы (3.Квециньски). причин НИЗКИХ 

результатов обучения в сельской школе (Г.Паньтак, М.Шиманьски. 

Б.Адамчик, С.Кавуля), способов совершенствования учебно воспита 

тельной работы (К. Пацлавска);,

- положения создателей педагогических теорий, касающиеся пост 

роения ТСШ (Г. Панкхерст. Я.Гралевски, П.Гехеба, Э.Коллингс, М. Сю 

дак, С.Шацкий, Р.Щипиньски. В.Сухомлинский, 3.Квециньски. Д.Нано 

нечна);

- положения о творческой школе современных ученых (Ж Низбет, 

М Ми пес. Р. Шульц);

научные теории, до сих пор не использовавшиеся в педагогике 

социблого-праксеологическая интеграции, ценностей окружения, анима 

ции (побуждения), индивидуальности Ю.Хабермаса.

ЦЕЛЬ ИССЛЕДОВАНИЯ. Разработка теоретических основ концепции 

ТСШ, ее сущности и характеристики, а также представление значения 

концепции в аспекте эффективности обучения, творческой деятельно' і и
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школы, формирования процессов развития индивидуальности.

ОБЬЕКТОМ ИССЛЕДОВАНИЙ является учебно-воспитательный процесс в

сельской школе.

ПРЕДМЕТОМ ИССЛЕДОВАНИЙ является реализация коцепции ТСШ и ее 

педагогическая эффективность.

ГЛАВНАЯ ЗАДАЧА сводится к исследованию влияния разработанной

концепции ТСШ на:

результаты обучения сельского ребенка;

- творческую деятельность школы;

- формирование процессов создания индивидуальности всех субь­

ектов школы, а также школы, как образовательного учреждения.

ОБЩАЯ ГИПОТЕЗА: Созданная концепция ТСШ направлена на гармони­

зацию четырех путей воздействий:

1) Интеграции содержания программ с действительной и перспек­

тивной проблематикой сельского окружения.

2) Анимации воспитуемых к субьективным действиям, направленным 

на воплощение в жизнь ценностей сельского окружения.

3) Обогащения "мира" сельских ценностей сотрудничеством с вне- 

оельским окружением.

4) Создания учительских сообществ с целью разработки, внедре­

ния и распространения учебно-воспитательных авторских программ.

1-е практическая реализация позволит получить существенные педа­

гогические результаты в сфере' учебно-воспитательной работы, дея- 

телч'ости сельской школы и процессах развития индивидуальности.

'■ целью проверки справедливости гипотезы были поставлены такие 

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЕ ЗАДАНИЯ:

1; Провести анализ результатов деятельности сельских школ.

2) Провести анализ проблемы формирования.ТСШ в педагогической 

теории и практике.
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3) Разработать теоретическую концепцию ТСШ.

4) Провести ее опытную проверку.

5) Установить влияние концепции на эффективность обучения, 

творческую деятельность школы и формирование процессов создания ин­

дивидуальности.

С целью реализации Поставленных заданий использовались такие 

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЕ МЕТОДЫ:

- критический анализ литературы;

- педагогический эксперимент;

- диагностический зондаж с использованием анкет, собеседова­

ний, опроса, анализа школьной документации;

- активное наблюдение.

НАУЧНАЯ НОВИЗНА ИССЛЕДОВАНИЯ:

.1) Создана новая педагогическая концепция, позволяющая сформи 

ровать творческую сельскую школу и оказывающая положительное влия 

ние на качество образования. Совместное ее создание субъектами шко 

лы 'реализует возможность формирования их индивидуальности.

2) Разработаны теоретические предпосылки построения ТСШ. В их 

основу положены четыре теории не нашедшие до настоящего времени за 

метного использования в педагогике. Путем объединения социоло 

го-праксиологической теории интеграции, теорий ценностей окружения, 

побуждения (анимации), индивидуальности Ю.Хабермаса разработана их 

новая педагогическая конфигурация, являющаяся теоретической основой 

концепции ТСШ.

3) Проведено углубление педагогических знаний о содержании 

обучения, процессах педагогических технологий в сельской школе и 

анализе ее деятельности.

ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ ЗНАЧЕНИЕ ИССЛЕДОВАНИЙ состоит в:

1) Углубленной разработке проблем педагогической теории, каса



ющихся специфики образования в сельской школе, выражающейся в под­

боре содержания программ, видов учебно-воспитательных заданий, мик­

росистем классов и школ.

2) В построении теоретической концепции ТСШ

3) В указании принципов, путей и способов формирования индиви­

дуальности сельской школы и ее субьектов.

ПРАКТИЧЕСКОЕ ЗНАЧЕНИЕ ИССЛЕДОВАНИЯ:

1) Выдвинуты новые учебно-воспитательные решения, содержащиеся 

в разработанных авторских предметных программах, программах авторс­

ких классов и учебных заданиях.

2.) Определены новые способы совершенствования подготовки учи­

телей, заключающиеся в создани,.. использовании и оценивании новых 

і йдагогических технологий, а именно предметных авторских программ и 

программ авторских классов.

3) Разработаны рекомендации, направленные на практическую реа­

лизацию творческой шк~пы. содействующие инициированию учителей к 

проектированию авторских программ, интеграции процесса обучения с 

культурой региона, побуждению субъектов школы к взаимному сотрудни­

честву в образовательном процессе.

НА ЗАЩИТУ ВЫНОСЯТСЯ:

1) Концепция творческой сельской школы.

2) Теоретическое обоснование концепции.

3) Практическое внедрение концепции ТСШ и ее влияние на эффек­

тивность обучения, творческую деятельность школы, возможность фор­

мирования индивидуальности школы и ее субьектов.

АПРОБАЦИЯ РАБОТЫ. Результаты работы докладывались на 12-и вое­

водских научно-методических конференциях учителей-новаторов; на 4-х 

Всепольских научно-методических конференциях, посвященных воспита­

тельной работе в школе; на государственной конференции заведующих
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3. В разработке и реализации авторских программ важное значе­

ние имеет "взгляд по вертикали", те. концепция возрастания уровня 

целей, содержания и педагогических действий. Отсутствие такого 

взляда приводит к невыполнению программы.

4. Условием полной реализации авторских программ является сов­

местное участие в них субьектов школы,’ создание атмосферы, побужда*- 

юшей к инициативе, их позитивная оценка школьным и локальным сооб­

ществом. Поэтому программе необходима поддержка окружения, которая 

создает возможность ее оценивания, что, в итоге, содействует умень­

шению вероятности ошибок.

5. Большое значение приобретают знания учителей о регионе. Они 

обусловливают богатство учебных заданий, предлагаемых ученикам. По­

этому необходимо введение в программы обучения учителей проблемати­

ки культуры села.

6. Создание учительских сообществ с целью разработки и внедре­

ния педагогических конструкций (авторских программ) должно б,ыть од­

ной из основных форм обучения и усовершенствования учителе®. Ис­

пользование здесь теории индивидуальности Ю. Хабермаса приносит хо­

роший результат, показателем чего являются новые, автономные обра­

зовательные действия. Это формирует новый взгляд на философию обу­

чения и усовершенствования учителей, структуру и характер действий 

в этой области, а также указывает на необходимость реформы институ­

тов усовершествования учителей.

7. Существует необходимость проведения дальнейших исследований 

по поиску стратегии практической деятельности. Безусловной необхо­

димостью является углубление исследований, посвященных индивидуаль­

ности сельского ребенка, педагогической позиции органов самоуправ­

ления, факторов, влияющих на субъективные действия локального окру­

жения (в основном - родителей).
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Творча сільська школа в Польщі (Учбово-виховна система форму 

вання індивідуальності).

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних 
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ХАЛАС КРИСТИНА

Творческая сельская школа в Польше (Учебно-воспитательная сис­

тема формирования индивидуальности).

Диссертация на соискание ученой степени доктора педагогических 

наук по специальности 13.00.01- теория и история педагогики.

Институт Педагогики АПН Украины, Киев, 1996.

Защищается концепция творческой сельской школы; представляется 

ее теоретическое обоснование; устанавливается ее влияние на эффек­

тивность обучения, творческую деятельность школы и возможность фор­

мирования индивидуальности школы и ее субьектов (учеников, учите­

лей, родителей).

Установлено, что для реализации творческой сельской школы не­

обходима интеграция программ с актуальной проблематикой сельского 

окружения, побуждение учеников к субъективным действиям на реализа­

цию его ценностей, их обогащение взаимодействием с внелокальныь ок­

ружением, создание творческих сообществ учителей для разработки и 

внедрения авторских программ различного содержания.

Ключові слова: творча сільська школа, учбово-виховна мікросис 

тема, Індивідуальність школи 1 єє суб’гктів, творча діяльність шко­

ли.
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