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1. ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА ДИСЕРТАЦІЙНО! РОБОТИ

Актуальність та ступшь лослілженості проовеми

Виховна діяльність учитеся в усі часи кала иадзвкчавію висо- 

кив соціальна» статус. Проте зростання суспільної уваг* зо вчителя 

як вихователя ваоувас осослквої гострот* в сучасних умовах розвит­

ку везалежвої Української держава, код* істотно змінюються вимог* 

до людини з боку суспільства.

За останнє десятиріччя наже вчительство пережило значне пси­

хологічне навантаження, йдеться про кризу світогляду, зміну пріо­

ритетів і переоцінку шниостеВ Нова соціально-політична ситуація 

потрееус переосмислення метх виховної діяльності педагогів. її 

вровіднкх теореткко-*іетодологічн*х принципів, змісту, форм, орга­

нізації тв критеріїв ефективності.

У Законі України “Про освіту" зазначається, ао педагогічною 

діяльністю можуть зааматвея особ* з високими моральним* якостям*, 

які мають відповідну освіту, врофесівно-педагогічну підготовку, 

яироку ерудицію, інтелегситність.

Високі вимог* до особистості вчителя оо-єктивно відображають 

психологічну сутність шого діяльності як інтегральної і соціально 

значужоі у суспільстві. Сучасвив вчитель повинен виступати свідо­

мим суб'єктом виховного процесу і активним діячем науково-техвіч-
9

ного і соціального прогресу. Вкріжадьного значення ці положення 

набувають нхні. кол* відбувається перехід віл тоталітарного до де­

мократичного суспільства. Проте перехід від упереджених стерео­

типів ммелення і соціальної поведінки, авторитарних методів вихо­

вання, *о діяли десятиріччям*,не приводить відразу до виникнення 

нової гуманної національної системи виховання.

Спостерігається зростання негативних явна у молодіжному сере- 

довкяі. Особливі суперечності виникають у процесі формування моло-



лої я ил а на а загальноосвітні* та професіаао-техаїчаїа акояі. Злав- 

■а шкода розглядалася як ааававлявіниа соціальнеє інститут, ідсаа 

відчуває різноманітная зоаиіаяіа вплав, проте а сам аіа у свою 

чергу активно впливає аа всі стороаа сусаіаьаого хаття. Э одного 

ооку. аапіть у вході піл впливом негативних соиіальио-ехоаомічяих 

чинників мають міспе проява вандалізму, політизаші. жорстокос­

ті. насилля. з другого - саме вкола. учатедь прагнуть закласти о с­

нова світогляду. залучати до історико-иультурник традаціа, розви­

нута таланта, задатка, інтереса своїх вихованців Проте сформувати 

ціннісні орієнтації а сучасних умовах досить важко, оскільки ароду - 

куваная “конфліктної культура' у вагдяді образу “сальної”, досить 

агресавної осоонстості-супермена. якаа культивується у зарубіж­

них засобах інформаип і з їхньої подачі - в Україні, призволить 

до морального вакууму, кода втрачаються моральні ідеали Наслідком 

цього е пасивність, втрата інтересу ло ааачання. безвідповідаль­

ність. низький рівень соціальної мотивації, лонфдіктність. гасла 

сексуальної свобода, чисельні правопоруаення. Головною метою для 

частина молоді стає здобуття собі матеріальних благ йудь-якимн за­

собами.

Про пі зміни свідчать дослідженая ряду науиоаиїв ЛШТ Аза­

ров. Г.ОБалл. IJLEex. О.ОБолальов, АББоссарт, БЗ.ВуяьфОВ.

РГГурова. С.ЯЛєм'йнчук, ВО-КарааоаськаВ. ІСХон, В.ТЛісоась— 

ииа. ТХ-Кадысовсьха. . ОіЗЛудрик. СЛРяоиеаа. Т.Шуяеахо.

В Л.С тру мавсь кав. Ш.Трухів. ЮЛ Щекочіхіа.

Слід зазвачитв. во і  ниві івствтут пелагогів-вахователів зва- 

ходиться у кризовому стані і ае вілповілас сучасним потребам сус­

пільства. Розпал юнадьких політичних організацій, ялі охоплювала 

більиість учнівської молоді і спрямовувала діяльаість учнівських 

колективів, поряд з інаами факторами став причиною певних трулно- 

вів і розгубленості однієї частина вихователів і творчих пошуків
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інних педагогів Нові вимога, иеоОхіаиість звільнитеся віл автори­

тарних методів вкховвої роботи веолвозначно сприамаються педаго­

гами. Лишилося ше немало захисників авторитарної системи вихован- 

мя. но призводить до ігнорування дитячої індивідуальності, прирсд- 

ввх задатків, інтересів учнівської молоді. До основних недоліків 

вкховвої діяльності педагога сдід віднести» аморфність виховних 

шле* І завдань, безсистемність, стихійність, звеосооленість нав- 

чадьво-вкховного процесу, масовість I заорганізованість, нелостат- 

вс володіння сучасними методами, технологіями, низькми рівень пси- 

хоюго-велаї опчимх, соціальних, істориио-осдагогічних знань

У нових саіпальво—економічних умовах істотно зростас актуаль­

ність проблеми виховної діяльності педагога загальноосвітньої і 

врофесівно-технічної виоли в роботі з учнівською молодлю Від учи­

теля вимагається глиооие розуміння нових реали шиття, і як наслі­

док. переосмислення мети. ФУНКЦІЇ виховної роботи Виховний про­

вес. керований вчителем. - це досить складний вид його діяльності, 

в якіа постають різні проолеми. потреби а інтереси, во вимагають 

морального регулювання. Тому саме педагогічна мораль, регулююча 

стосунки, но складаються в процесі пращ вчителя, виступає внут- 

ріиньою склою, яка створює необхідні умова для співробітництва а 

активної ляльності всіх суб'єктів виховного процесу, багатократно 

посилюючі кого ефектавність.'
#

У теорії професіано-педагогічної діяльності ия проблема є од­

нією э нааактугльнінкх. оскілька саме в процесі виховання зарод­

жується а інтенсивно відбувається винятково ванливив процес ста­

новлення моральної і громадської самосвідомості і самовизначення 

особистості. її духовної культури. Настав час обгрунтованого ново­

го підходу *о професійної підготовка вчителя у сфері виховної 

діяльності.

Особливого значення дана проблема набуває у зв'язку з органі-



элл.еы икіл яового типу, зокрема, гімназій. ліцеїв. колегіумі*, 

«ояелаїв, спеціалізоаяпик навчальним закладів та ш. За цих умов

збагачується статус вчмтеля-вихователя. якая повинен у свої* 

діяльності поєднувати функції вчителя-прелметника, практичного 

психояога. соціального педагога традиційного класного керівника, 

нзстаеаика-консультанта.

Важливу роль у комплексі наукових і практичних проблем, на 

ротв-язання яких спрямовує Державна національна програма "Освіта" 

Г'УкраіваХХІ століття г покликана відіграти професійна підготовка 

мзяОутніх фзхівшв - аової генерації педагогів, які а буяж спро­

можним* розв-язуватк нові завдання у сфері виховання підростаючого 

покоління.

Таким чином, творче родв-язання завдань морального, інтелек­

туального. трудового, професійного виховання потребує від учителя 

постійного вдосконалення своєї професійної і морально-педагогічної 

підготовки Усліине розв'язання цих завдань неможливе без глибоко­

го знання психологічної структури, змісту виховної діяльності І 

вимог суспільства до особистості вчителя.

Отже, перед лсихолого—педагогічною наукою постає ряд проблем, 

які вимагають всебічного вивчення і дослідження.

Серед них»

-аналіз основних положень історії і теорії професійної виховної 

Діяльності педагога;

-виявлення типології виховних задач:

-виявленая чинників професійного становлення вихователя s 

-вивчення особливосте! професійної виховної діяльності педаго­

гів різного рівня продуктивності:

-вивчення механізмів нової педагогічної технологи, під час 

оволодіння якою майбутні педагоги вчаться продуктивно розв'язува­

ти професійні виховні задачі.
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Науковому розв’язанню пройдем вдоскза&дежвя професіввої вв- 

ховвоі діяльвостI сприяв аналіз літератури з Історії розвитку пе­

дагогічної освіт* в Україні, зокрема, творчого доробку педагогів 

аратських вин. Острозької вкодв-вкадекп, Кнсво-Ногилянськрі ака­

демії. просвітителів того часу» С-Каликовського. МКозачивсьиого,

1 Максимовича, ГСковород* та І* У XIX ст. - БДГріичеака. 

МСГруневськаго. НЛЛрагоманова. ОБЛухвонича. М і.Костомарова. 

ІЛХотляревськаго. П-ОХуліжа. і І-Огіскка, СФРусовоі. ЛУкра-т

шкя. ТГЛевчевка. КЛУвввського. ІЯФракда. в вав час 

А£-Масарежка. ВІЗСухомлкяського В роооті простсиусть-ся «плив 

зарусланих педагогічних течі* ва розвитої доедідаувавої проблеми, 

осо о *м во ідея ЯАХомеяського. Я-Ж Руссо. И-Г Лесталоапі. АЛис- 

тервега. И ФГероартз, НВЛомо*осова. ИІЗЛоородюоова. JLM.Toac- 

того та представників реформаторських те*'ія ✓'ТБрамельда. ДЛьюі. 

ГКсриенитеянера, БЛая. ЦМовтессорі. С.Фреме^ та їв.

Дослідження еро Схеми виховної діяльності-' педагога вима­

гало звернення до вауховнх праль у галузі веяропсихологп. психо­

фізіології, загальної, вікової, сопіальвоі психологи, педагогіч­

ної психологи. Серед ввхі дослідження особистості в процесі Ді­

яльності уБГ Ананьев, ИСБернжтевн. ЛСБмготськві. О-РЛурія, 

СЛРуСінктевн^, діяльні свого підходу ИІЯГальперів; ОБЗапоро- 

вець. ИБХдьхЬнін, ОіїЛсоятьсв. Б.ФЛомов та їй,". Важя*в*« вне­

сок у розв’язання проалем виховання і розвитку особистості і діяль­

ності зроонли ГСХостю* та яого послідовники Л'.ОБааі. ОБКир*- 

чук, ВХХотярло. Є.ОЛілгрян. ВО-Моляко. Д ФБіколенко, БСФело- 

рхиин. ПР Чаматв/'. Аналіз виховної діяльності вчителя також грун­

тувався ва основних половеннях психологи праці вчителя /-ФБ-Гоно- 

бодів, А.ОЛеркач. НБХузьміна. ВФ-Моргун. ДФБіколенко. 

ВАСеміченио. А.ІЛерОаков. ТСЛіенко кониепиіі педагогічної 

маястерності ИАЗязюв, ІФХрнвоніс, В.ОСластьонін. Л.ІРувінсь-
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ка*. ЯЛТарасевич^. ороаїлаах ідеях заг аль а о п е лагог і чио і

підготовки вчителя-аихавдтєля ХЗАЛадулліна. ВЛБслозераев , 

И££лтух. ИВХичуж. Б£Хоазар. ОГ ііороз. І-С-Синнпя, 

ЛФСпірін. МІІФруюиv  Ц«* аслежт розглядався також у зв-язку «з 

оровлемами педагогічного слілхуваяня .'ООБолальов. А-БЛсйрович, 

ВГХазанська, ВАХан-Каліх. 0.0Леонтьева, педагогічної взаемо- 

і і і  xAJUBcsbo. МЛХасьявеяко, 0Л Хоалратю*. Л-ВХоидравоеа. 

ЮВ Куяютхін. Г.С Сухооськз^. виховної роботи у позаикільнмх зак­

азам  -'Т І Сужеико^ та осооаивостямн виховної д ія л ь н о с т і педагога 

в роботі з педагогічно занедбаними дітьми ^ВЛХаяенко, 0 Г Коче­

тов. ЧЛФіауіа^.

Для aaaoro дослідження важливе заачеввя мала арапі С-ІАжтї- 

aoeoi. Ml £ о  лл* реал. І ЛЛс макової. Н. І Лилово і. НЯДурковоі. ■ 

яках висвітлеио різні аспекти орофесіограми вчителя-вихователя. 

Розуміння перспектив розвитку теорії професілної виховної діяль­

ності пов'язане з  теоретичним осмисленням ряду висновків і реко­

мендацій у С ф е р і  підготовки педагога як вихователя' у виких педа­

гогічних закладах ^ВІБоалар. ІЛ Зязюи, В-Г-Кузь. ВЛ.Струмансь-

кий. ИиВкідь, МЛЯриаченкО’'. університетах . АЛ Алексюк. Л-Г-Ко- 

влзь. ВВСлгзрлз -. а процесі виказдання навчальних предме­

тів ^С-УГончаренко, Аі Льоміа. ВДКозаков, ОЛРудниоька. 

Д0 Тхоржєаськин. НВЧепелєаа. ГЛЯевченко^.

Поряд з зим у ході наукового вонуку розглядалися питання, но 

пов'язані з історією розвитку енної педагогічної освіти Уираіни 

''ВХЛайОсрода>", міжнародного демократичного руху педагогів 

yGBL'/хомяияськлу.

Науковкі пожух спирався ва результати досліджень, спрямованих 

на виявлення особливостей технологічного- підходу як до аналізу 

виховного процесу, таж і до аналізу виховної діяльності вчителя 

ЛЗЛ Беспалько, В.І-Боадар. Я.І£урааха. ІЛ.Іванов. ОГ Мороз.



ВЛ£в*елавевхо/. Розройлаючк тесретнко-методслогічні аспект» виз­

наченої прос лем*, мя враховувала наукові прані, спрямовані ва 

вазчення основ ваш оаачь ного захованая ЛЗ.В£ас*дьмова. В ГХуз*. 

ЮЛРулеако. 3£!.Сергі»чук. МТХтельмахович. БЛ.Ступарик>'. 

оскільки вчитель-с восісм національно-культурних тралиш* св о ­

го народу.

Водночас кк спиралися на результат* досліджень проолсм профе­

сійної педагогіки ✓СЯБатижев, АЛБслясва. МЛКркжов. СОХлі- 

мов. КВЖузькіна, БФЛомов, HJ- Ля чхало. ОФ Федорова. ВІШал- 

ріков/.

Нездежаючи ва значну кількість опублікованих праць, прослему 

продуктивної вкховвої діяльності велагога загальвоосвітвьоі і про- 

фесіжно-технічної вколи не можна вважатя достатньо вивченою. Нав­

паки. вакопвчеві знаная і факта зумовлюють необхідність подальвого 

грувтоввого аналізу 1 узагальнення. рсзв-язакня завдань,поставле­

них практикою вкховної роботи. Зокрема, славкою заливається мето­

дологічна база теорії професіаиоі педагогічної діяльності і вкхов­

ної діяльності в тому числі, ве вкзвачені підходи до розуміння 

особливосте* виховного процесу з урахуванням соціально-економічних 

чинників сучасного суспільства. Недостатньо досліджені закономір­

ності професіввої виховної діяльності і пскхолого-педагопчні фак­

тори, ко іі спричинюють. Тому теоретичні дослідження не завжди іс ­

тотне впливають ва результати виховної роботи з учнівською молоддю.

Не дістала належного теоретичного осмислення багатюиа виховна 

практика, залкжаються розрізненими дослідження окремих напрямів 

виховної діяльності вчителів-срофесюналів. ао не дає можливості 

скласти цілісну наукову картину даного феномену Зміна соціальних 

і моральних орієнтирів у нових сспіадьно-економічвкх умовах поряд 

з інниіш факторами привела до ведоошвхн. а часом і заперечення

частиною педагогів значення процесу виховання і виховної ліяльвос-
? . • -К-:.:" ' ' • ■ ■

ті педагога.
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Забезпечення лосяпежая виховної хеті в навчальних закладах - 

формувався гуманної осооастості - ввмагас посаленая ствмудкиачах 

Функція ввховаого провесу. С/мас*а пснходого-ледагогічна жаужа 

иаголовус ва необхідності у педагогічному всрувааві внховявм 

процесом виходити із гав нової сутності гуманізму і природи самого 

вихованця. loro потреб та інтересів ях су б-сита виховної діяль­

ності. З  сих позви і а виховання розглядається ях процес саморозвит­

ку особистості і творчого керування ним. але не самою особис­

тістю . Водночас піл веруваяням розуміється організація р із­

нобічної пізнавально-творчої діяльності учнів, встановлення духов­

ної близькості, стосунків взаємної поваги І  довір-я між виховате­

лем і вихованцем. Тайн* підхід спрямовання на створення умов для 

самовираження особистості, зростання її самосвідомості, розвитку 

здібностей t таланту.

Загостркжггься суперечності між типовою системою пілготовжж 

вчителів ■ індявідуальио-творчжм характером вяховвої діяльності, 

яві розглялавггься нами із задачник позицій .-виховна діяльність с 

мяоживою різноманітних ввховввх, педагогічних задач/. Майстерність 

вихователя полягає в тому, коб оволодіти професійними знаннями та 

доїннями. котрі дозволяють фахівшо у сніжно досліджувати задачи? 

педагогічну ситуацію, перетворювати її у професійні виховні задачі 

і успінно розв'язувати адекватно поставленій меті. Оанах 

творчая характер вихоавої діянь вості ве охреслюс намові льву иіяль— 

вість пелагога. Останній притаманні •  загальні захономірвості. 

виявленая яких дас можливість застосовування певних алгоритмічних 

припасів для розв-язання певного класу виховних задач і виділеная 

їх типів з тни, жоб педагоги-вихователі могли діяти у виховному 

процесі з  наукових шззаш*.

Має місае також суперечність мін застарілими формами, мето­

дами. засобами і потребам* вижих і середніх закладів освіта у



впровадженні в навчальний процес нових педагогічних технологій 

Саме останні зможуть значно підвищити продуктивність виховної

діяльності педагога, зокрема проектування, конструювання, органі­

зацію системи стимулюючих виховвих задач і способів їх ефективного 

розв'язання.

Виявлені суперечності між об’єктивними потребами виховної 

практики в аспекті готовності вчителя до керування процесом само­

розвитку особистості і станом розкриття шсі проблеми в психо - 

лого-пелагогічній літературі, між соціально-вагомою метою виховно­

го процесу і масовою практикою їх формалізації, між потребами 

вчителів р активних розвивальних технологіях виховання і традицій­

ними засобами педагогічного інструментарію визначають актуаль­

ність обраної теми нажого дослідження.

У загальній проблемі формування педагогічної майстерності 

вчителя нами виділено її важливий аспект - проблему теоретичних 

і методичних основ продуктивної виховної діяльності педагога.У 

найбільж загальному вигляді лана проблема полягає у теоретичному в 

експериментальному дослідженні залежності рівня продуктивності 

виховної діяльності педагога вія об’єктивних і суо-сктивних психо- 

лого-пелагогічних чинників, жо включають шлемотивашяний. опера­

ційний. оцінний компоненти та систему ЦІННІСНИХ ВІДНОСИН.

Об’єктом нажого дослідження є педагогічна діяльність вчите- 

кя середніх загальноосвітніх і професійно-технічних навчальних 

закладів освіти. * ■ *

Предмет дослїлиення - виховна діяльність педагога, законо­

мірності та психолого-пелагогічні чинники, жо зумовлюють п про­

дуктивність; типологія професійних виховних задач, педагогічна 

технологія навчання студентів основам виховної майстерності.
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Мета дослідження поіягає у виявленні сутності, історичної 

еволюті. факторів генезу. закономірносте* та особливосте* сучас­

ного становлення.структурування. функціонування продуктивної ін­

дивідуальної виховної діяльності педагога як педагогічної систе­

ми. пароблення наукових технологічних основ підготовки сучасного

ВЧИТЕЛЯ.

Загальна гіпотеза лосді лженняі успіиність професійного ста- 

новдеьня педагога як вихователя в процесі вузівської та післядиа- 

зомної підготовки л самостійної роботи^зумовлена провідними пси- 

хоіого-пєлагогічннми іинникамиї шлемотивашвним. виховної спря­

мованості. виховної умілості, які виступають передумовами успішно­

го оволодіння вчителем закономірностями продуктивної виховної 

діяльності І сучасними технологіями розв'язання виховних задач, 

котрі ефективно впливають на особистість і діяльність учня за та­

кими ознаками; здатністю слмостіїно формулювати самовиховні і са­

моосвітні ц і л і , виробляти засоби їх досягнення, прагненням самос­

тійно здобувати навчально-виховну інформацію і оперувати нею під 

час розв-язання соціальних і практичних завдань, а таков встанов­

лювати доцільні стосунки з усіма учасниками педагогічного процесу

Відповідно до предмета, мети, гіпотез* визначено основні 

ззагзикя дослідження» проаналізувати і розкрити теоретико-мето- 

лолопчні та методичні основи проблеми продуктивної виховної 

діяльності педагога а літературі: розробити концептуальну модель 

згаданої діяльності: виявити провідні виховні професійні за­

дачі у роботі з учнівською молоддю і узагальнити їх у вигляді ти­

пології s визначити психолого-педагогічні чинники продуктивності 

професійної виховної діяльності; дослідити індивідуальну виховну 

діяльність як педагогічну систему: обгрунтувати спільність і роз­

біжність різнорівневоі виховної діяльності педагога середньої за­

гальноосвітньої вколи і профтехучилища. встановити основні етапи



арофесіяиого становлення майбутнього вчнтедя-аихователя та динамі­

ку аого педагогічної спрямованості; розробити педагогічну техноло-
і

гію навчання студентів основам виховної майстерності.

Методолог і чною основою досл і даіення стали - філософські полоше­

ная про сутність процесу виховання як специфічної форми суспільної 

діяльності: про особливості виховної діяльності і вивчення їх у 

системі координат,ко задається різними рівнями методологи науки: 

рівень філософської методологи, рівень загальнонаукових принципів 

дослідження, рівень методики та. техніки дослідження В рамках ф і­

лософської методології розглядалися інтегративні. критико-«онс- 

труктивні, світоглядні, аксеодогічш ФУНКЦІЇ виховної діяльності.

З  позиція загальнонауковоі методології індивідуальна виховна ді­

яльність педагога розглядалася як об'єкт системного вивчення, який 

базується на філософських положеннях жодо взаємодії, активності, 

норматжввості і варіативності. аналізу і синтезу.

Теоретичну основу дисертаці і становлять положення та висновки 

сучасник міждисциплінарних досліджень, жо поєднують філософські, 

психолого-педагогічні. соціальні, методичні доробки, оскільки про­

фесійна виховна діяльність є багатогранним об'єктом аналізу, який 

відображає існуюче розмаїття прояву п специфічних особливостей.

На основі провідних ідея суспільнознавчих і людинознавчих 

звань жодо людської діяльності нами оула розроблена концепція про­

дуктивної виховної діяльності педагога, до визначила подальші нап­

рями наукового пожуку і програму дослідження обраної проблеми.

Дослідження проводилося протягом 1980-1995 років і охоплювало 

кілька етапів науково-педагогічного пожуку.

Пержия етап А  980-1S84 ррх- аналітико-констатуючий - визна­

чається вивченням філософської, соціальної, пскхолого—педагогічної 

література, обгрунтуванням проблеми, формулюванням попередньої п по 

тезж, оо-скта і предмета дослідження, вивченням педагогічного
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д о сп іл у  у С ф е р і виховної д і я л ь н о с т і , стану підготовна вчжтеля-«ж- 

ховатедя

Другий етап Л  98S-1991 рр ^ - аналітико-аожуковиа - пов-яза­

ми» з летальною розробкою обраної проблеми, визначенням мети, зав­

дань. предмета, гіпотеза, базоаах понять дослідження, виявленням 

провідних чинників продуктивної виховної діяльності, на основі 

чого проектувався "робочиа" образ явижа. жо досліджується. Це зало 

м о ж л и в і с т ь  злі «снити порівняльна* аналіз виховної діяльності пела- 

ҐОГіЗ різних рівнів продуктивності і виявити закономірності про­

дуктивної професіяної виховної ДІЯЛЬНОСТІ.

Треті а етап Л 988-1992 рр /--формуючая експеримент, мета 

якого полягала у розроби! дидаитачної састем* професіааоі підго­

товка мааоутнього вчжтеля-вахователя у педагогічному вузі на осно­

ві використання сучасних технологи навчання

Четверти» етап Л 992-1995 рр ✓ - зааернувально-узагальиюю- 

чи* характеризувався розв-язанням означеної проблеме у теоретично­

му і практичному планах, підбиттям пілсумжів роботи, узагальнен­

ням отриманих даних, осмисленням концептуальнах положень дослідже­

ння Проводилася апробація аого основних васновків та впроваджен­

ня їх у навчально-виховна» процес важах. педагогічних,загально­

освітніх та професі» но-технічних закладів освіті.

Метоли та організація дослідження. Відповідно зо визначених 

завдань оула вакористані метод* теоретичного та ехсаеримеитально- 

емпірачних рівнів. До пераоі групи належать метода теоретичного 

аналізу і синтезу, абстрагування та ідеалізації, струитурно-фунн- 

июнального моделювання і конкретизації теоретичного знання, ін­

дукції і дедукції Використовувалися і такі метода, як коитент- 

анадіз. порівняльний аналіз, метол лиоереншапп за рівнем маяс- 

терності. Ці методи сприяли осмисленню суті продуктивної професій­

ної виховної діяльності; розкриттю теоретичних основ обраного
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оотата дослідження. аналізу »ого категоріального апарату, визна­

ченню чинників, що сприяють підвищенню рівня ефективності ВИХОРНОІ 

пильності, розробки типології виховних залач Другу груг.у утво­

рили такі метоли як спостереження. оесіди. івтервчи. анкетування, 

опитування, реггиНг. узагальнення педагогічного досвіду. вивчення 

результатів виховної Діяльності, педагогічний експеримент

Експериментальна робота . з одного Ооку. сприяла виявленню 

психолого-педагогічних чинників продуктивності індиьілуачьної ви­

ховної діяльності щдяхом провелевня йагатомірного експерименту за 

допомогою ф а к т о р н о г о  аналізу : з другого - організації формуючого 

експерименту у педагогічному вузі, який Оув спрямований на 

оволодіння студентами моделями продуктивної . ьіиоьної діяльнос­

ті. Для узагальнення і систематизації отриманих даних застосовува­

лися статистичні методи = икалювання. непараметричні критерії, фак- 

торнив аналіз, метод перевірки статистичних гіпотез, а також метол 

статистичної оорооки анкет, які містять оальні нкали за допомогою 

оочислекья відносних часток. Висновки формулювалися на рівні зна­

чущості р-ОХК, жо с достатнім для педагогічних лосдідвень 

та їх впровадження у педагогічнн* процес загальноосвітніх икіл. 

профтехучилищ. педінститутів, університетів.

Експериментальна йаза Дослідно-експериментальна роаотз вико- 

яувадася на ОІзі Житомирського дериавного педагогічного інституту 

їм. {.Франка, а також Рівненського. Луганського. Черкаського педа­

гогічних вузів те післялипломних закладів освіти

Поряд з пим вивчався досвід науково-методичної роооти ряду пе­

дагогічних кафедр Українського державного педагогічного універси­

тету їм. МЛрагоманова ImXhib). Київського державного лінгвістич­

ного університету,Волинсьиого державного університету. Полтавсь­

кого. Как-янець-Подідьського. Уманського педагогічних інститутів, 

в Роси - Санкт-Петероурзського педагогічного інституту їм ОГер-



йена. Костромського педагогічного інституту та ін. Всього д о с л ц -  

сенням було охоплено понад три тисячі педагогів загальноосвітньої 

і професійної вколи. 500 викладачів педагогічних вузів. 2800 сту­

дентів педвузів. 2500 учнів загальноосвітньої вколи та профтехучи- 

лик.

Наукова новизна дослідження полягає: в теоретичному обгрунту­

ванні концепті професійної виховної діяльвості. спрямованої ва 

посук засобів підвнвення ефективності вкховвої роботи з учнівсь­

кою молоддю: в системному підході до аналізу індивідуальної 

виховної діяльності, структури і змісту її поняттєвого апарату та 

базових компонентів /шлемотквашйного. операційного, оцінного/, у 

побудові трирівневої моделі продуктивної виховної діяльності, 

проаналізованої крізь призму визначених пснходого-педагопчних чи­

нників; створенні йоогрунтуванні типології виховних задач, роз­

робки технолога оволодіння студентами продуктивними моделями роз­

в'язання професійних виховних задач. Виявлені закономірності ви­

ховної діяльності вчителя загальноосвітньої і викладача професіі- 

но-технічної вколи, які дозволяють прогнозувати результати виховної 

роботи з учнівською молоддю.

Теоретична значув їсть дослідаення полягас в тому, воі

- розроблені наукові принииипи дослідження актуальних питань 

теорії і практики професійної виховної діяльності педагога лають 

можливість обгрунтувати и методологічні основи, систематизувати 

результати наукового пошуку, з д ійснити структурно-функціональний 

аналіз об-єкта дослідження. що сприятиме подальшому вивченню взае- 

модіі та функцій елементів Педагогічної системи “вчитель-учні”;

-виявлено суперечності в професійній в и х о в н ій  діяльності та в 

Підготовні студентів до розв’язання освітньо-виховних завдань у 

закладах різного типу в сучасних умовах й проаналізовано психоло- 

го-пелагопчні чинники, во спричинюють продуктивну діяльність пе-
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лагога-вихователяі

- визначені закономірності професійного становления вчителя

як вихователя, во виступають рушійною силою виховного процесу і 

розкривають структуру та логіку виховної діяльності.

-теоретичної експериментально обгрунтований технологічний 

задачник підхід до організації процесу осолодіння майбутніми вчи­

телями педагогічними вміннями з виховної роооти

Практична значущість дослідження полягає в розробці методич­

них рекомендацій, програм, підготовці навчальних посібників, спец­

курсів з питань удосконалення професійної виховної діяльності для 

вчителів середньої загальноосвітньої вколи, педагогів професійно- 

технічних учили*, викладачів і студентів виаих та середніх педаго­

гічних навчальних закладів різних рівнів акредитації, працівників 

соціальної служок і позашкільних закладів

Результати лослілшемня рекомендується використовувати у ме­

тодичних прапях для ваукового обгрунтування особливостей змісту і 

рівнів шлеспрямовавої виховної роооти з учнями. Розроблена кон­

цептуальна молель професійної виховної ліяльності моше оути вико­

ристана в процесі вивчення педагогічних дисциплін в освітніх 

педагопчних закладах різного типу, а також шд час організації 

виховної роботи ІЗ студенсьиою молоддю.

Вірогідність результатів дослідження забезпечувалася методо­

логічною і теоретичною обгрунтованості! його вихідних п о зи ц і й , ви­

користанням комплексу взаємопов'язаних методів . дослідження 

відповідно до мети, гіпотези та завдань; репрезентативністю і ста­

тистичною значущістю, використанням емпіричних даних, точністю їх 

математичної обробки та графічного подання, застосуванням порів­

няльних методик У ході наукового пожуку здійснювався ретроспек­

тивний аналіз понад 24-річного досвіду роботи дисертанта у сфері 

підготовки вчиТЄЛЯ-вихователя.
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А п р о б а ц ія  результатів дослідження здікснювалося вляхом IX 

опуЗліковання у 86 наукових та науково-методичних працях . Основ­

ні п о л о ж е н н я  і результати дослідження викладені у доповідях І по­

в ід ом л ен н я х  на 14 міжнародних. 12 всеукраїнських. 11 міжрегіональ­

ним та інших конференціях, семінарах, педагогічних читаннях у Жи­

томирі. Кам-янепь-Лодільському. Києві. Полтаві, Переяслів-Хмель- 

нинькому. Рівному. Сумах. Умані. Харкові. Чернівцях, а також у 

Костромі. Санкт-Петербурзі.

Впровадження результатів дослідження здійснювалося у Житомир­

ському. Луганському. Рівненському. Сумському. Черкаському педаго­

гічних інститутах та в педагогічних і культурно-освітніх учмлжках 

Житомирщини в процесі викладання педагогічних диспипдія.

Теоретичні і методичні положення дисертації використовувалися 

на лекціях і практичних заняттях в обласному інституті удоскона­

лення вчителів, на курсах підвиаення кваліфікації при Житомирсько­

му педагогічному інституті, міському університеті педагогічних 

знань "Учитель", на республіканських, обласних, міських семінарах, 

методичних заняттях республіканського, обласного, міського. ра*он- 

ного рівня різних категорія педагогічних працівників.

Апробація і впровадження відбувалося на різних етапах викона­

ння і керівництва комплексною науковсяо темою кафедри з проблем* 

"Формування у майбутніх вчителів педагогічних умінь з виховної ро­

бот* та планової теми науково-дослідних робіт Міністерства осві­

ти України з проблема "Технологія аазчання у педагогічному вузі", 

а тахоа у процесі керівництва студенською проблемною групою

На захист виносяться»

1. Конпепшя продуктивної виховної діяльності педагога, яка 

включає такі рівні аналізуі структурним (мета, суб-скт. об-ежт.



предмет, з і соои). аксеодогічаи* (показник* рівня розвитку профе­

сійних якосте* та особливосте* виховної діяльності), праксиодогіч- 

шыж (етапи даної діидьності - діагностичний. проектуваді.ио-иіяьо- 

вн*. орган і зашипи*, стммулюючо-соонухальни*. контрольно-оиінпня)

2. Обгрунтування провідних пснхолого-педагогічних чинників 

яо зумовлюють процес продуктивного професіавого становлення вчите- 

хя як вихователя, зокремаі оідемотивашкного. виховної спрянова- 

вості. виховної умілості, результативності тояо.

3. Трнріввева модель виховяоі діяльності педагога загально­

освітньої і викладача про<ресі*но-технічвоі ииоли. порівняльний 

аналіз компонентів якої дозволив виявити II закономірності

4. Типологія виховних задач, но розроблена ва основі загаль­

ної теорії задач та її структурних і функціональних ознак.

5. Педагогічна технологія оволодіння мааоутнши вчителями 

продуктивними моделями розв’язання виховних задач у роботі з уч­

нівською модолаю

Обсяг і структура днсертан 1 1 . Робота складається із вступу, 

п-ятирозділів, загального висновку, списку основної вииористаної 

літератури, додатків. У роботі вмінево 2 схеми. 16 таолнаь. 6 ри­

сунків. Список основної використаної літератури включає 610 найме­

нувань. з ню» Іноземними мовами 33.

И . СТРУКТУРА 1 ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обгрунтовано актуальність і ступінь яослідненості 

обраної проблеми, визначено об’єкт, предмет, мету, концепцію, зав­

дання, гіпотезу та методологію досдідкедня. розкрито кого наукову 

вовнзну. теоретичну і практичну значукість. сформульовано основні 

полонення, но виносяться на захист, викладено апробацію і 

впровадненвя результатів лосяідкеиня.
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У перисту розд t я і-~Конаептуальн і подошення досл і дження аихов- 

иоі діяльності педагога".,обгрунтовано а конкретизовано теоретико- 

метододопчні засади, що дало змогу сутнісно осмислити феномен та 

історичну генезу виховної діяльності педагога.

Актуальність теми дослідження зумовлена необхідністю розв'я­

зання суттєвих су п е р е ч н о ст е *  кія якісно аовммя завданням» в галу­

зі виховання учнівської молоді в сучасних умовах і недостатньою 

Підготовленості) педагогів по робот* з даного напряму. Важливість 

дослідження проблем* визначається також особливістю сучесаих со­

ціально-економічних уисв. прагненням незалежної Української держа­

ви досягнути світового стандарту а галузі освіта і виховання. Крій 

того зростаючі запит* загальноосвітньої і професійно-технічної 

вколи потребують оновлення мети, змісту і засобів виховної діяль­

ності педагога.

Визначено і обгрунтовано теоретико-метолологічні положеная 

дисертаційного дослідження про особливості виховної діяльності аа 

основі національної ідеології, жо е підгрунтям для культурно-істо- 

ричного розвитку наші а особистості. Дослідження ззіасяю- 

валося аа основі структурного, особистісного. діяльнісногс. кон­

текстового. модульного підходів до аналізу виховної діяльності: 

програми і мета досліджені:;*; врахування положень конпешш психо­

логічної структура д ія л ь н о с т і  вчителя. Це зало можливість біль» 

всебічно вивчити об-схт дослідження.

Важливе значення в вагому науковому пошуку мав принцип істо­

ризму - загальнсметолологічняа принцип пізнання, якиа виступив як 

спосіб ежачення педагогічних явид у динаміці 3 позиції даного 

принципу аналізувалася проблема виховання і виховної діяльності в 

історії розвитку вітчизняної та зарубіжної педагогічної думхж. 

Аналіз філософської та психолого—педагогічної літератури дозволив 

простежити історичну еволюцію обраної тема дослідження. Виділено 

три основні етапи. Перин* етап - донауковив, коли лана проблема
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розвззавася у двох напрямах. 3 одного богу. >хло накопичення ем 

шрнчвого досвіду виховання а освіт* у формі народної мудрості 

поколінь, якая потім набував характеру порад, правил, рекомеьла- 

пів. Повіве сукупність пкх звань було віднесено до одиісі з про­

відних галузе* педагогіки - етвопедагопкв. яка надала їм упорядко­

ваного характеру. З другого боку, вктохя теоретичної педагогічної 

думки воло виховної діяльності знаходимо у надрах філософи, ле 

закладаються основ* сопіально-філософського бачення функпіа пела 

гога як вихователя.

Ндвюмальва система вкховаввя почала існувати і формуватися 

ва території України ве з часів Київської Русі. Важливо шдзначж- 

тн, но серел причин, котрі зумовили пержопочаткову популярність 

освіти вже в то* період, перж за все виділяютьсж висока організа­

ція жкідьвої справи, виховне спрямування навчального і позанав- 

чального провесу, виважений підхід до дооору вчительсних кадрів. 

Наставникам* мололі, як правкло, ставали нааоїяіж поважані, авто­

ритетні, ерудовані. духовно і морально розвинуті особи

Другие етап - період становлення класичної педагогіки, теоре­

тичних хонпепша виховання та самобутніх оригінальних виховних 

систем (XVI -XIX ст.). Теоретичний аналізу межах другого етапу дев 

можливість розробити наукову систематику людинознавчого знання, 

зокрема, вирізняємо філософію виховання, антропологічну, природ­

н и ч у . СОЦІОЛОГІЧНУ течи та ЇХ ЗВ 'ЯЗОК  з проблемою виховної діяль­

ності педагога.

Піл час третього етапу простежуємо розвиток системних концеп­

т и  ДІЯЛЬНОСТІ і ва ІХ ОСНОВІ теорії професійної виховної діяль­

ності. Увага прк ньому акцентується на професіографічному підході 

до вивчення визначеної проблеми. Розглядаються професюзнавчки. 

професюграфічни* та професіино-педагогічни* підходи. ОстаніИ з
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них аналізувався на значному фактологічному матеріалі, «о дало 

змогу виділити предметну специфіку, ієрархічну побудову, мету, ге- 

нєзу. динаміку виховної діяльності та різноманітні форми її прояв* 

ціннісно-орісвташаяі, формуючі, куль туро творчі, коиуяікатівні.

Зазначимо . що складні суперечливі історичні колізії позначи­

лися передусім на процесі виховання і виховної діяльності педаго­

га. Зокрема, за радянських часів дискримінаційним йуао ставлення 

до всього иашональвогої мови, культури, освіта ■ виховання. Пере­

важали оолітжзовані. авторитарні, знеособлені форми та методи ви­

ховної роооти з  учнівською молодилі.

Lie* яе час характеризується розмаїттям підходів до аналі­

зу визначеної нами проблеми, ио дозволило грунтовно розглянути 

лазові категорії дослідження - "виховна діяльність*, “виконання”

В результаті верну з них Сформульовано таиим чином» виховна 

діяльність - це взаємодія пезагога-вкхователя з учнями, ио ціле­

спрямована на сажетаноаягняя, саморозвиток, самовиховання моло­

дої людини, яка реалізується идяхок розв'язання иноаини виховних 

задач і забезпечує формування осоаиспсно-сошадьно значукнх мо­

рально-етичних цінносте*, норм та правил поведінки. Друга катего­

рія визначена таким чином: виховання - пе процес свідомого

розвитку самостійної особистості, но здійснюється піл впливом пе- 

дагога-вихователя у процесі спільної діяльності, спрямованої ва

о володіння вихованцями способами морального саморозвитку і досвіду 

суспільних відносин.

Розроблено концепцію виховної діяльності педагога загально­

освітньої і професійно-технічної якали, яка відображає три освоє­

них підпростори» структурний, праксаологічнии (процесуальний) і 

аксеодогічкни. Структурний підлростір включає такі елементи, як 

мету, суб'єкт, предмет, засоби виховної діяльності. Праксиозопч- 

нхя - охоплює наступні етапи цієї діяльності, діагнос-
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тжчмиа, проектувально-шльоыиа. організашакна. стикуяиючо-саону- 

кодьнна, контрслъно-ошвниа. Ахсеологічниа - охоплює сукупність 

інтегральних яиостеа педагога - професіоналізм особистості і 

професіоналізм діяльності, жо виступають показником осооистісмо- 

діяльнісної сутності діяльності вихователя Дана концепція с вазою 

для вироблення стратеги і тактики організації аопрофесіаної і 

професіаиоі підготовка «ааоутніх пеаагопв. а таков основою вдоско­

налення орофесіаної майстерності вчителів у сфері виховної роботи 

з учнівською молоддю.

У другому розділі - "Типа проресіаних виховних задач*: ва - 

ховва діяльність педагога аналізується яа схяазоьа педагогічної 

діяльності, жо являє совою провес розв'язання множина виховних 

задач. У психолого-аєдагогічніа науці в останні роки інтенсивно 

розвивається задачниа підхід Його реалізація зумовлювала необ­

хідність розгляду основних понять теорії виховних задач як найменш 

розробленої у літературі. В процесі наукового аналізу уточнено 

сутність наступних понять » “ситуація", ‘•педагогічна ситуація", 

“виховна ситуація". “задача“.“педагогічиа задача", “виховне зада­

ча* На основі хараитеристиии різних підходів стосовно тлумачення 

означевих понять Оуло сформульовано поняття “виховна задача-. lie 

мета, жо задана пелагогом-вихователем у певних умовах, иотра пе­

редав час перехід вихованця із вихідного рівня на якісно повна 

рівень розвитку вихованості, жо стимулює аого до самовизначення.

самогтановлення.

Створення теорії професійних виховних задач потребує розроб­

ка їх типології В даному розділі спочатку висвітлюються питання 

про співвідношення одиничного і типового в процесі аналізу педаго­

гічних ситуашв. жо дало можливість визначати характерні риси ти­

пових виховних ситуапіа

Поаааьвиа науковий повук вимагає створення типології вцховних



задач.які беруть сві* початок у педагогічних та виховних сатуаш-
»

ях. З точки зору методологи пауки дайна пожух вхрая необхідний, 

оскільки на аого основі кожна розробити засоби для аналізу, синте­

зу t оцінки різноманітних ситуація у навчально-виховному процесі. 

На основі діяяьнісного підходу, загальної теорії задач, а також 

аналізу літератури з даної проблеми, наукових праць з етнопедаго— 

гіки. соціологи виховання, етики, педагогі’ніоі етики; вивчення 

передового досвіду в ЦІЙ Сфер' було розроблено ТИПОЛОГІЮ виховних 

задач j  урахуваннпм структурно-функціональних якостей залачиих 

систем. Обгрунтовано “віднесені задачі" СГ.О.Бадл). жо характе­

ризуються певними відносинами між компонентами задачі і розділяю­

ться на зовнівні І виутріині. їх подальиий поділ відбувався за до— 

гікою 1 етапами виховного аропесу. Ролові класи задач відповідно 

розділяються за провідною метою, способами розв'язання, результа­

тами розв-язання» за типом підготовки, організації, оцінки ефек­

тивності виховної діяльності. Розглядаються типи залач у залежнос­

ті від взаємодії зовніжніх причин та внутрішніх умов.

Задачний підхід передбачає не тільки розробку типології ви­

ховних задач, але а педагогічну технологію ;х розв’язання, жо є 

результатом дослідження особливостей професійного розв-язаяяя пе­

дагогами проблемних педагогічних залач і переведення їх у виховні 

задачі. Виділилися наступні типи професійних рівень» емліричниж. 

емяіріо-велагогічнна. психдлого-педдгопчвни. системно-узагальнюю- 

чий. Разом з тим спостерігається тенденція традишино-інформаш*- 

ного підходу ло розв’язання педагогічних задач. Останнє вимагає 

створення певних умов, засобів, спрямованих аа зміну підходів і 

позицій педагогів у напрямі розвитку їх дослідницьких якосте*.

Це призвело зо створення свого ролу гнучкого алгоритму проце­

су розв’язання виховних залач ях у стратегічному, так і в операти­

вному аспектах. Узагальнюючий рівень охоплює такі етапи» підготов
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чия /оріситовв»*''. діагиоствчввв. проекту вальв»*, етап реалізації, 

узагальнення і ошвкк васлілків гіхеиня ввжоввої задачі иператив- 

вм* рівень конкреткзус загальнвя розроблення алгоритм

Таким чввом. ефективність вмховвого провесу і утвердження но­

вої познай пелагога-виховатсдя як дослідника. повукача потребує 

перегляду і зоагачення яого виховного інструментарію. зокрема, ви­

ховних задачнкх сктуаш* та їх типології.

У третьому розділі - “Психохого-педагог і чи і ц>дк тор» продук­

тивності виховної діяльності педагога" - з позиції системного під­

ходу досхіляуються структура і особливості індивідуальної виховної 

діяльності педагогів (!ВД) загальноосвітньої і професійно-техніч­

ної вколи Системний підхід до аналізу виховної діяльності педа­

гога дозволив виявити психолого-оелагогічні чинники, які виступа­

ють передумовами шдвивення ріввя її продуктивності, і реалізувати 

структурний аспект дослідяення. Таки* підхід дав змогу розглянути 

діяльність вихователя “ніби у статиці", абстрагувавшись від п 

динамічного характеру. З шсю метою суло Сформовано стандартний 

переліи - 120 поиазників окремо в самоошвш педагогів загальноос­

вітньої вколи я викладачів профтехучнлив та в оцінці експертів, 

сукупність яких утворили чотири діяльвісних шдпростори (умовні 

позначення для І групи педагогів - відповідної Зеї .Зс2;Зо1. Зо2) 

Аналіз факторної структури виховної діяльності вчителів 

загальвоосвітвьої вколи у самоошвш стосовно її цілемстнвапівної 

сфери червня ліядьвісвня шлпростір - Зеї з точки зору визначе­

них раніве критеріїв ^процент повної дисперсії, сумарна спіль­

ність. інтерпретованість,гомогенність, контрастність, інформаційна 

надійність, усталеність основної структури/ показав, во найкра- 

b h n  с .пчггкфакторне рівення. Виявлено такі чинники: фактор с а ­

мооцінки результативності діяльності педагога-вихопателя; Фактор 

пілспокзадавня на творчий розвиток особистості учня; фактор мето-
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гмчно значужої мотизлцп. фактор загальносоціальної мотавши.

На основі аналізу другие діяльнісния простір - Зс2/. жо ха­

рактеризує факторну структуру ІВД з точка зору ціннісних орієнта­

ція /показників авторитету педагога. системи відносин. виховної 

спрямованості/. а також операшяного аспекту /комплексних педаго­

гічних умінь/ виявлено, жо за статистичними критеріями наяаїльв 

іаформаиіаносмким стало чотирифакторне ріжемня. Останнє оуло 

зумовлено наступними факторами» самооцінки продуктивності системи 

відносин у виховному процесі; авторитетності; самооцінки професіе- 

ноі виховної спрямованості, загальновиховної умілості ado виховної 

майстерності.

В оцінці компетентних судлів /перам* ліяльнісняа підлростірЗої 

який охоплював показники шдепоклалання та шлевизначення ІВД 

педагога, усшвності розв-язання виховних задач/ за статистич­

ними критеріями ваякражям виявилося трифакторне рішення. Відпо­

відно виділено: фактор професіяно-педагогічної підготовленості

вчителя до ВД; фактор цілеспрямованості ВД на формування мораль­

них якостеа учнів. фактор цілеспрямованості ВД на життеве * 

професійне самовизначення учнів.

Факторний аналіз другого зіяльиісного шдпростору - Зо2. кот­

рий оуз представления показниками, жо визначала» характерологічні 

особливості діяльності та рівень розвитку професійних особмстіс- 

них якостеа. педагогічні уміння у сфері виховання, наякрааии виз­

нав також трифакторне ріяення. Було визначено такі фактора» 

професійно-педагогічної компетентності, продуктивності ВД; загадь- 

новиховної умілості аоо виховної маастерності.

За аналогією сув проведенея факторний аналіз ВД викладачів

професійної вколи на основі факторизаші вже визначених попередньо 

зміаних,ао oo-єднуваднся у чотири аіяльнісні пілпростори.У первому 

і в другому выпалках за статистичними критеріями перевага на лава-



лася чотирифакторному рівенню. Відповідно вирізнялися такі чин-
І

пики» 1 група - фактор професійної мотивації; фактор професійної 

цілеспрямованості ВЛ; фактор загально-соціальної мотивації, фактор 

пізнавальної цілеспрямованості ВЛ. П група - фактор виховної 

майстерності, фактор авторитетності; фактор самооцінки професія- 

ноі виховної спрямованості. фактор соціальної пілготовленості пе­

дагога.

Узагальнення результатів аналізу факторної структури ВЛ пе­

дагогів профтехучилищ в оцінці експертів для третього і четвертого 

діяльаісного шдпростору змінних виаілшіо як наякраде з точки зору 

статистичних критеріїв також чотирифакторне рішення» J група - 

фактор тлепокладання; фактор професіяно-пелагогічної підготовле­

ності; фактор професіяного самовдосконалення; фактор результатив­

ності аоо усшиності ВД педагога; II гру па - фактор загальновихов- 

ноі умілості аоо виховної маястерності; фактор виховної взаємодії! 

фактор усшжності виховної діяльності, фактор результативності ВЛ.

Виявлено специфічні фактори, котрі характеризували комп­

лексні моделі ІВД вчителя загальноосвітньої вколи і викладача 

профтехучилища. Виховна діяльність пераого угрупування педагогів 

Сула представлена чинниками, які відображали їх спрямованість 

на розвиток творчої, моральної особистості, здатної оволодіти 

грунтовними знаннями, свідомо оорати майбутню професію, уміло зо­

рієнтуватися у соціальному середовищі.

Факторна модель ВД викладача професійної аколи грунтується на 

соціально-значущих мотивах учительської професії і характеризує 

націленість педагога на розв'язання завдань формування кваліфіко­

ваного робітника, здатного продуктивно розв-язуЕдти соціальні і ви­

робничі завдання, нести відповідальність за якість їх виконання в 

умовах самостійної діяльності. Отже, дана модель відображає зміну 

соціального статусу учня професійної ахоли, котрий стає суб-єктом
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сусг:дьно-трудовоі ДІЯЛЬНОСТІ, під впливом якої формується Кого 

b o b s  соціальна п о з и ц ій

В ід м ін н о с т і  запропонованих нами моделей,як бачимо. полягають 

у їх змістовному плані і пов'язані із специфікою мети, завдань, 

способів, результативності професійної діяльності вчителів иколн І 

викладачів закладів профтехосвіти.

Виховні моделі діяльності педагогів загальноосвітньої і про­

фесійно-технічної ьколи мають і спільні компоненти-фактори. які 

адекватні компонентам,виявленим на різких етапах дослідження 

Узагальнююча модель має трирівневу оудовуї по-перже, вона по­

тенційно вміжус в coos структурні елементи ІВД педагога, оскільки 

значна частина виділених чинників звернена до суб'єктно-об'єктної 

сфери, предмете і засобів виховної прані педагога /структурний 

компонент/; по-друге, включає ціннісні аспекти виховної професії, 

тобто шдемотивашану Сферу, показники виховної спрямованість 

системи відносин, авторитетності, професійно-педагогічної шдго- 

готовдеюсті, компетентності педагога /пксеодогічнии компопонент/. 

по-третс. показники мавстсрністі у розв'язанні виховних завдань і 

умілості, жо пов'язані з етапами ВД ■пракснологічнин компонент/, 

які відображають результативність, успіжиість і в цілому рівень 

продуктивності виховної діяльності. Узагальнені лані узгоджуються

з розробленою концептуальною моделлю професійної ІВД..
. *

У четвертому рездід;-“Сутність та особливості виховної діяль­

ності педагога в рооот і з учнівською молоддю" - на основі систем­

ного підходу ІВЛ розглядається як цілісне утворення, жо являє со-
•

бою взаємозв’язок структурно-функціональних компонентів, які під­

порядковані цілям особистісногої професійного становлення учнівсь­

кої мололі Структурні компонентм охоплюють мету виховання, вихов­

ну інформацію, засоби виховної комунікації, суб'єкти виховного 

процесу. Функціональні - гностичний, проектувальний, конструктив-
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ниа. хомунікатнвнил та організаторськая компонент*.

На наступному етапі передсачалася експериментальна перевірка 

р о зр о б ле н о ї нами моделі відповідно до визначених критеріїв оцін­

ки продуктивності індивідуальної виховної діяльності педагога. 

Насамперед аналізувалася сутність поняття "продуктивність", яо до­

пускає певну івантифіхашю. Залежно віл ступеня відповідності 

реальних продуктів бажаним умовно визначають три основних рівня 

продуктивності» високи*. середні*, низкха. Як міра продуктивності

розглядалася кількість вихованців, у яких протягом аавчально-ви-
; ■ ■ '*" ' '

ховного процесу під впливом педагога формуються баяані психологіч­

ні новоутворення в особистісни Сфері.

Генетичииа аспект дослідження реалізувався яляхом порізняль- 

няльаого аналізу психологічної структури виховної діяльності педа­

гогів загальноосвітньої і просесіано-технічної аколи різного рівня 

продуктивності. Аналіз проводився з урахуванням виділених зсихсло- 

го-аедагагічних чинників, які повинні стати передумовами винмкнея- 

ая і становлення високопродуктивної виховної діяльності.

Для порівняльного аналізу аули обрані основні смислоутворюю- 

чі чинники-; які характеризують суттєві сторони ІБД. а саме- мотава- 

шану сферу, виховну спрямованість і виховну умілість.

Мотнвашяна Сфера досліджувалася з динамшп спочатку аростз- 

* у валися тенаенап в мотивах зиаору педагогічної професії вчите­

лями загальноосвітньої і професійно—технічної яколи, далі - а мо­

тивах її привабливості в процесі виховної діяльності. Перевірка 

припужеиня коло залежності мотиваційної сщ ери  від рівня продуч- 

воі діяльності статистично підтвердилася лине а мотивах привайли- 

аості учительської професії для педагогів високого і низького рів- 
.

нв продуктивності, lie пояснюється тим. зо значна більшість педаго­

гів у ситуації професійного вибору керувалася чинниками, ао ста­



новлять сутність учительської професії - потребою у педагогічні* 

діяльності, саванним виховувати, вчити молодь, мовливістю реалізу­

вати свої природні і професійні властивості. В міру того, як 

зростає рівень продуктивності ВД. набувають оільвої привабливості 

и істотні спонукальні чиквнкиї формування морально-вихованоі. 

пвацелюоної особистості, во спонукає вчителів вколи підвищувати 

рівень своїх психолого-педагогічних знань, умінь. Викладачів ПТУ у 

роботі з учнівською молоддю приваблює не тільки потреба допомогти 

юнацтву у духовному і соціальному дорослішанні, але ■ у професій­

ному становленні шляхом шлвиаення рівня загальвотрулової і 

політехнічної підготовленості.

Дослідження характеру залежності виховної спрямованості від 

рівня продуктивності виховної діяльності педагогів свідчить про 

те. во із зростанням ступеня професіоналізму вчителів загаль­

ноосвітньої школи все більше переважають чинники, спрямовані 

на створення творчих моральних ситуаш*. Останні сприяють залучен­

ню старшокласників де вивчення історії, культури рідкого краю. 

Бчктелі прагнуть у ВД створювати сприятливе, розвивальне середови- 

ше для життєвого самовизначення особистості мололої людини. Викла­

дачі професійно—технічної вколи спрямовують свої зусилля на допо­

могу учням в адаптації до нових ринкових сопізльно-ековомічних 

умов і до успішного розв'язання виробничих і соціальних завдань.

Спільним для “високопродуктивних" педагогів с поважливе 

ставлення до молоді, віра в іі можливості, створення стимулюю­

чого гуманістичного серєдовива для творчого розвитку особистості. 

Педагоги-майстри тим самим нюи “транслюють" св ії шннісни* дос­

від. зразки активної позиції, індивідуальних варіантів рольової 

поведінки своім вихованцям.

Дослідження характеру розвитку функціональних компонентів 1ВД 

показало, во у процесі сідвнвення рівня іі продуктивності відбуває
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ться оевал стабілізація компонентного склалу. йстзнне Відобража­

ється у загальні* спрямованості і доцільні* логіці ді* педагога- 

маястра. Передумовою для досягнення педагогами високого рівня про­

дуктивності ВД є сфорковавість у них ва рівні не а и жме достатньо­

го шдого комплексу умінь. У ньому випадку навіть невисокий рі­

вень сформоваяості будь-якого окремого вміння компенсується аисо- 

ш  рівнем орормованасті останніх ум;--.

Високопродуктївна діяльність потребує гзрмоніаної роовкну- 

тості ве тільки суто вихоанкх умінь, але я комплексу фахових, ме­

тол* чнжх, псххолого-аедагогічних систем зі*.

Зіставленая одержаних результатів із науковими висновками в 

ні* Сфері, які про во далися в різні роки і різних педагогічний сис­

темах. іало змогу ліати висновку жоло закономірного впливу визна­

чених психолого-аелагогічаих еректорів на продуктивність ВД та ін­

варіантності цих чжнвиків відносно педагогічної системи.

Узагальнення отриманих даних на теоретичному рівні зало мож­

ливість виявити закономірності професійної ВД. жо. по-перве. по­

в'язані з психодого—педагогічними передумовами успішності ІВД; по- 

друге. із динамікою самостійної ВД: по-трете, із її операційною 

сторожок». У коді наукового пошуку виділено» І - закономірності! 

відповідності рівня розвитку педагогічних і спеціальних здіоиос- 

™ -  осоаистісяжх властивосте* меті, завданням, особливостям 

суб'єктів. предмету і засовам виховної діяльності ; інформацій­

ної. фахової, методичної, пснхолого-аедагогічної готовності пеза- 

гога розв'язувати виховні задачі у навчально-виховному процесі;

II - закономірності і циклічності 8Д. гетерохронностз .-нерізномір- 

вого визрівання функціональних якосте* педагога/. I I ! - закономір­

ності співвідношення оцінок і самооцінок результативності виховної 

роботи; стимулювання діяльності вихованців, прироловідповідності; 

творчої взаємодії суб-єктів ВД; включеності вихованців у різ-
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ні ВЕЛМ ДІЯЛЬНОСТІ. рівиевої і компонентної ієрархічної сшвшдне-
І

сеності суо*сгтів педагогічної систем», ко позначається на уст*- 

и о с т і  ІВД. оптимальвості і лсшльності системи виховних зів

Виявлено закономірності ШД, цеоохілиі для визначеная її стра­

теги і тактики на всіх етапах професійного становлення педагога 

/зспрофссійкий, вузівський і самостійний/ і осоодиво для провесу 

удосконалення системи п ід г о т о в к и  майбутніх вчителів-вихователів. 

У гт-ятому розд іді —“Формування основ продуктивної виховної 

діяльності мавоутнїх вчителів“ - ва основі розроблених концеп­

туальних половень жодо продуктивності ІВЛ та виявлених психолого- 

педагогічних чинників розглядаються передумови оволодіння майбут­

нім* вчителями розвивальним- технологіями розв'язання виховних за ­

лач.

Аналіз літератури з проолек підготовки майбутніх вчителів до 

виховної роооти засвідчив про наявність серйозних недоліків у пій 

сфері Зокрема, негативно позначається застаріле науково-методичне 

забезпечення педагогічного процесу» політизовані, увіфіиовані, дек­

ларативні підручники і посібники; потребує розробки сучасна техно­

логія викладання педагогічних дисциплін.

Виникла суперечність між об'єктивними вимогами суспільства, 

традиційною підготовкою вчителя-внхователя. орієнтованого на се­

реднього учня, та індивідуально-творчим характером виховної діяль­

ності, потребою у розробці нових розвивальних технологій навчання 

і виховання.

Серед розмаїття наукових д-ечін важливе значення має пробве-
•

ма результативності навчання і пов'язане з  нею питання педагогіч­

ної технології. II сутність полягає в системній організації підго­

товки фахівця. На наиу думку, не досить актуальне питання, врахо­

вуючи стан викладання педагогічних дисциплін у навчальних зак­

ладах. Проведені попередньо дослідження серед вчителів та викладачів



ряду педвузів України також свідчать про те, ио лиае третина зох  

опитуваних постійно використовує а своія повсякденній роооті ак­

тивні. розвиваючі технологи виховання та навчання аоо окремі сти­

мулюючі форми та методи. Поряд з інвими факторами це породжує не­

гативне ставленая молоді до масових виховних заходів.

Отжедвинвкдє нагальна потреба розробки дидактичної системи, 

котра О передал чала оохитивяі зміни у шлях, завданнях, змісті, 

засовах, статусі студента і викладача.

Особливість системного відходу на різних етапах педагогічного 

дослідженая полягає у дотриманні певних вимогі вибір критеріїв 

ошякв ефективності даної дидактичної системи, аналіз різнорівне- 

вмх моделей 1ВД. врахування оО-сктмннмх і суб'єктивних чинників, 

■о впливають ва рівень и пролухтивності.

Теоретично обгрунтована хоавепшя професійної ВЛ дала можли­

вість створити моделі її виких рівнів, котрі виступають еталоном, 

до якого мають прагнути майбутні вчителі. На шя основі було роз­

роблено діядьшсну модель професіаноі підготовка майбутніх пелаго- 

гіа-внхователів. Ціннісна* зміст професійної праці був предстза- 

левии у вигляді системи професійних ситуааія, задач, функція, ао 

максимально наближалася до професійної виховної діяльності

Системнии підхід дозволив охопити всі напрями педагогічного 

провесу від формуллвання і визначення ієрархи аїлея. конструюван­

ня змісту, засобів до перевірки ефективності розвобленої дидактич­

ної системи. Водночас ми спиралися на ідею контекстового навчання, 

згідно з якою відсувається перехід від навчальної до професіяної 

діяльності за допомогою діяльнісного модуля, котрия розглядається 

як інтегрована якість педагога-вихователя. Сукупність модулів яв­

ляє собою модель підготовки вчителя-вихователя. Пеания набір лі- 

яльнісних модулів забезпечує здатність фахізпя розв'язувати реаль- 

аі виховні задачі, проблеми, здіясаювати свої професійні срункаи.
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Модулі згруповано таким чнном> зогальнометодолопчниа. кокретво- 

методологічниа. теоретичні»*, практичен*. соціальная.

Виходячи із системно-коктексного підходу. оуло обгрунтовано 

сутність поняття ~слана педагогічна диспапліна'. ао  системно ві­

дображає фундамент всісі педагогічної ваукі та його складові. 

Кожен з елементів “єдиної педагогічної дисципліна" охоплює виділе­

ні відповідні структурні компонета> мета, зміст, засоби, суо-скти 

педагогічного провесу.

Організація експериментальної роооти здійснювалася з опорою 

на концептуальні положеная та основні завлання дослідження профе­

сійної виховної діяльності. Програма експерименту передбачала* 

визначення шлеа професівно-оедагогічної підготовки студентів на 

кожному з її етапів; створення експериментальної програми вивчен­

ня педагогічних дисциплін; розробку системи форм та методів кон­

текстового навчання або технології досягнення мети, підготовку ме­

тодичного забезпечення педагогічних курсів; визночення наугово- 

методнчного інструментарію для діагностики та наступного аналізу а 

оцінки результатів формуючого експерименту.

Логіка розвивальної технології навчання будувалася таким чн- 

номі від аналізу конкретних педагогічних фактів, оволодіння окре­

мими етапами розв'язання виховних задач, типовими технологіями ор­

ганізації навчальних занять та виховних заходів до глибокого 

осмислення сутності виховного пронесу вляхом оводод|ння комплекс­

ними технологіями та моделями продуктивної виховної діяльності в 

процесі виконання різних вкдів навчально-професійної діяльності і 

в, тому числі, розв'язання (основних типів виховних задач.

Узагальнення результатів формуючого експерименту здіаснюва- 

лось за допомогою лонгітюдннх і порівняльних методів Пера; з них 

дали змогу простежити динаміку змін у характеристиках виховної 

дікльвості студентів експериментальних груп, другі- провесті 3IC-

- 32 -



тавлеиня результатів.отриманих в експериментальних і контрольних 

групах. Лані лонгітюдного дослідження свідчать про значні п о з и т и в ­

н і зм ін и  у характеристиках навчально-професійної діяльності сту­

дентів експериментальних груп, а саме» у мотиваційні* сфері, по­

казниках рівня задоволеності процесом оволодіння основами виховної 

маястерності. рівня розвитку педагогічних здюностея. виховної

спрямованості, успішності знань та виховної умілості.

Результати порівняльного дослідження дали змогу зробити вис­

новок щодо суттєвих переваг показників експериментальних груп 

перед контрольними. Зокрема, педагогічні уміння сформовані у 952% 

випускників на рівні не нижчому ніж середнім (На середньому достат­

ньому і високому), жо навчалися в ід п о в ід н о  д о  запропонованої нами 

педагогічної технологи, протя 87% у студентів контрольних груп.

Це ж підтверджує і середнє значення комплексного вміння теоретично 

і практично розв'язувати виховні задачи 0.84 проти 0.66. Лані 

розподілу студентів за рівнем умілості представлені у тайлмш N 1.

Таолипя ,4 1

Розподіл студентів експериментальних і контрольних груп 

за рівнем умілості
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Групи за
рівнем
умілості

Рівень

умілості

£кслериментадьн і &знтрольи 1

so л X чол. *

І Низькая 31 4.8 213 33.0

11 Середні* 182 27.9 266 41,2

I I I Достатніа 349 53.5 137 21.2

IV Високая 90 13.8 ЗО 4.6

всього 852 ІС0% 646 100%

Таким чином, результати лонгітюдного і порівняльного аналізу 

даних формуючого експерименту підтверджу ють гіпотезу про те, аіо 

можна істотно підвивати рівень підготовки студентів до продуктив­

ної ВД жляхом створення розвивальної технології навчання, яка за- 

Оєзпечуе спеціально організований зплив на виявлені під час кон—
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ствтуючого експерименту психолого-пелагогічні чинники продуктив­
ності ВИХОВНО! ДІЯЛЬНОСТІ.

У висновках викладено основні результати теоретико-методоло- 

гічної і методичної розробки проолеми виховної діяльності педагога 

загальноосвітньо» і професійно-технічної вколи. Отримані результа­

ти дають підставу вважати, ко вихідна методологія с вірною, 

визначені завдання реалізовані, мета досягнута, сукупність одержа­

них наукових положень мас важливе значення для теорії та практики 

виховання учнівської молоді. На освові здійсненого дослідження 

зроблено узагальнюючі висновки.

1 Актуальність проолеми теоретичних і методичних основ ви­

ховної діяльності педагога .загальноосвітньої і професійно-техніч­

ної жкол* визначається соціально-культурними умовами розвитку Ук­

раїни Посилюється невідповідність між соціальною роллю педагога 

як вихователя, необхідністю поліпиити його підготовку до вико — 

нання своїх функції та реальним станом виховання молоді у су с­

пільстві. Феномен професійної виховної діяльності, it системної 

ЦІЛІСНОСТІ, впливових чинників в генезу потреоуе теоретико-ме — 

топологічного осмислення.

Науковий аналіз зазначеної проолеми. ио оув проведений ва 

основі сучасних методологічних концепцій, зокрема, істормко- педа­

гогічний підхід дозволив виявити самобутні вапіонвйьні системи 

виховання, оригінальні виховні технології, які в контексті відо­

мих світових педагогічних здобутків виступають передумовами роз­

робки інноваційних моделей виховної діяльності педагога

2. Поняття "виховне діяльність” вілооражає сутність, характер 

і иіннісно-функціоНальинй аспект діяльності вчи тел я-вихователя, 

спрямованої на встановлення духовної спільності вчителя й учнів у 

процесі вкховвої роботи; самовизначення в саморозвиток учнівської



молоді в особнстісному і соціальному планах.

На основі вивчення психолого -педагогічної літератури, дгчргна- 

т н в н о ї  характеристики Базових понять, аналізу передового педаго­

гічного досвіду розроблено концептуальну молель виховної ЛІЯ.И нос- 

ті велагога Останнє с теоретичним конструктом, во лаг можливість 

вкділкт* діагностовані "вузлові точки", за допомогою яких оільа 

всебічно і об-єхтивно оцінюєтеся виховна діяльність педагога 

Враховуючи складність, множинність, оо-скта дослізіч ммя. нидізяс- 

мо структури*». аксеояогічки*. праксиологічни* рівень аналізу 

Первин рівень дозволяє дослідити внховну діяльність як певну ці- 

дісність. елементи якої утворюють доцільну і гармонійно пооузо- 

вану структуру Другие рівень - ціннісні аспекти даної діяльності, 

зокрема, показники виховної спрямованості. мотиваційної сфгри. 

емоційного ставлення педагога до виховної роботи. його професій- 

воі компетентності, виховної умілості. Треті» рівень відображає 

динамічну природу виховного процесу, його циклічний спірзлсполб- 

вив характер

3. Теоретичне і методичне обгрунтування професійної виховної 

діяльності потребувало створення типології виховних задач, яке 

здійснювалося ва основі структурних і функціональних ознак задач- 

вих систем, ао відтворювало логіку і вакрізні проблеми виховання 

учнівської молоді. Користуючись визначеною типологією, вчителі 

кране усвідомлюють сутність та закономірності виховного процесу, 

глибше пізнають психолого-пелагогічні причини і мотиви вчинків та 

дів учнів, виявляють нзябільй впливові чинники розвитку особистості

Задачнив підхід у навчально-професівнив діяльності майбутніх 

педагогів е особливо ефективним, оскільки значною мірою спрямову­

ється на поєднання педагогічної теорії і виховної практики, акти­

візацію мислительної діяльності студентів, розвитку їх здібносте*,
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професійних інтересів; поглнолення рівня засвоєння психолого-пе- 

дагопчних понять, оволодіння науково-пелагогічним інструментарі- 

ск

Водночас розроблялася педагогічна технологія розв'язання ви­

ховних задач, яка визначала стратегію і тактику лі* педагога. 

Бклілені ткни професійного розв'язання виховних задач за таким* 

крктеріямкі здатністю педагога формулювати проблему. виявляти су­

перечність, структуруватк задечну ситуацію. висувати гіпотезу, мо­

делювати способи її вирішення, передбачати наслідки своїх діж. У 

дослідженні обгрунтовані підходи до застосування типології вихов­

них задач кодо специфіки роботи з учнівською молоддю.

4 У процесі аналізу літератури і розробки типології виховних 

задач постійно домінувала думка «одо складності і багатофаи- 

торності виховної діяльності педагога, тому взнаному дослідженні 

олним із провідних завдань стала проблема виявлення психолого-пе- 

лагопчних чинників, ко спричинюють продуктивну виховну ДІЯЛЬНІСТЬ 

педагога загальноосвітньої і професійної кколи. В зв-язку з цим у 

роботі осгруЕтоваио можливості і необхідність розгляду категорії 

продуктивності. ко допускає квактифікашю якісної характерис­

тики ВЛ педагога Дано визначення продуктивної ВД через характе­

ристику п основного і побічного продуктів.

Умовне було виділено три рівні продуктивності ВД 4елагога за­

гальноосвітньої і професійної хколи> високий, середні*, низькш*. 

Якістю міри продуктивності була обрана кількість учнів, у яких за 

час навчання і виховання педагогом сформовані бажані якості.

Під пскхолого-педагогічними чинниками продуктивності ВЛ розу­

мілися утворення в її психологічні* структурі, ко підкорялися ви­

ховному впливу і як! суд* передумовами підввиення рівня и продук­

тивності. Таке розуміння груктусться на філософському визначенні 

фактора як прнчиик. рушійної скли будь-якого пронесу або явиаа. ко
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детермінує іого характер айо окремі раси.

Виявлення чинників продуктивності ВД здійснювалося на о с н о в і  

положень загальної системологіі. жо вимагало реалізації її струк­

турного і генетичного аспектів. Структурний аспект передОачаа тим­

часове відволікання від динамізму реального функціонування діяль­

ності і умовная розгляд іі а статиці. Lie дозволило виділити еле­

менти. жо утворили психологічну структуру 1ВД. визначили їх 

ієрархію і взаємозалежності жляхом застосування багатомісного 

констатуючого експерименту, результати якого ойроолялися за допо­

могою факторного аналізу. За наслідками аієі роботи масмо факторне 

відображення, яке включало такі основні чннникиї цілемотивапіаний, 

виховної спрямованості, системи відносин, авторитету, підготовле­

ності. виховної маястервості. результативності. Останні розгляда­

лися вами яж модель психологічної структури виховної діяльності 

педагога.

5. За допомогою генетичного підходу перевірялася гіпотеза 

відносно того, чи є виявлені фактори умовами ! передумовами висо­

кого рівня продуктивності 1ВД. З цією метою проаналізовано спіль­

ності і відмінності у мікроструктурі компонентів визначеної струк­

тури “високопродуктивних”, "середньопродуктивних", “малопродук­

тивних" педагогів загальноосвітньої і професійної нколи. Виявлені 

на попередньому етапі дослідження фактори становили три основних 

адокж для порівняльного аналізу! тлемотивашяния, зиховноі спря­

мованості. професійної умілості.

Експериментально доведено, жо високий рівень задоволеності 

виховною діяльністю, значужість для педагогів професійних 

мотивів, пов'язаних з предметом діяльності /Сформованїсть на висо­

кому ріалі потреби виховувати і навчати учнів, розвивати їх осо— 

Оистісні якості, інтерес до пізнання, учіння, їх активність, іні­

ціативу, самостійність./, гуманістична виховна спрямованість у ро-
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Соті з вихованцями, високий рівень сформованості виховних умінь є
»

чинниками ^рувіаною силою/ продуктивності ІВЛ.

У процесі порівняльного аналізу виявлені ях с п і л ь н і  компонен­

ти у мікроструктурі психологічної структури вчителів загальноос­

вітньої вколи та викладачів ПТУ. так і певні в ід м ін н о с т і . Відмі­

н н о с т і  вукзних моделе* полягають у їх змістовному плані і пов'яза­

ні із специфікою мета, завдань. предмета. способів і результатив­

ності професіаної діяльності вчителів вколи і викладачів ПТУ. Ці 

в ід м ін н о с т і  зумовлені особливостями соціальної сжтуаші. в яків 

знаходяться стараохласхики і учні закладів про<рес:амо-т ех нічної 

освіта. В ПТУ порівняно із вкодою вілоувзсться прискорена соша- 

яізлшя особистості учня в умовах виробничої праці, во призволить 

до значного розвирення діапазону соціальних зв'язків. Все це пот­

ребує і від педагогів всеоїчвої соціальної і професійної під­

готовленості До роза-язання освітньо-виховних завдань.

Результати порівняльного аналізу дозволили зробити висновок' 

про закономірніш вплив виявлених чинників на рівень продуктивності 

ВЛ педагога та їх інваріантності стосовно педагогічної системи.

6. Багатомірнив експеримент дозволив виявити ряд закономір­

ностей. сутність яких полягає в тому, ко професійна виховна діяль­

ність мас продуктивний характер за таких умова емпатівної підго­

товленості педагога до формування особистості учня, цілісної I 

гармонійної побудови 1ВЛ. якко вона відповідає динамічній природі
*

ваховного провесу і мас певву циклічність спиралеподібного харак­

теру. кози кожен наступна» ваток виховної діяльності враховує 

попередній досвід і водночас орієнтується на майбутнє, тобто діяль­

ність вихователя має випереднувальний характер; якко педагог про­

фесійно володіє спеціальними та пснхолого-педагогічними знаннями 

і златни* професійно розв'язувати виховні задачі в роботі з уч- 

нівскою молоддю за допомогою сучасних педагогічних технологій.



Виявлені закономірності продуктивної виховної д ія л ь н о с т і  я в -
*

дагопв загальноосвітньої і професійно-технічної икоди лають змогу 

сформулювати та системно визначити основні тенденції подальяоі 

еволюті виховної Сфери, встановити и багатовимірний інтенсивний 

характер розвитку. Обгрунтувати її роль а подальаому розвитку гу­

маністичного суспільства.

7. Закономірний характер впливу виявлених чинників продуктив­

ності професійної підготовки майбутніх вчителів був підтвердження 

у формуючому ексаерименті. Психолого-педагогічння аналіззасаідчив 

значні недоліки як у виховній діяльності педагогів, так і s підго­

товні майбутніх вчителів до неї в сучасних умовах переходу країни 

до ринкових відносин. Мета експерименту полягала у перевірці ефек­

тивності запропонованої методики підвидення рівня професійної під­

готовки майбутніх вчителів-вихователів яа основі спеціально орга­

нізованого впливу на визначені чинники та творчого використання 

розробленої дидактичної системи, жо передбачала оволодіння студен­

тами розвивальнимя педагогічними технологіями контекстового харак­

теру. Результат* формуючого експерименту свідчать, що запропонова­

на технологія навчання є ефективною і сприяє пізвиаенню якості 

оволодіння-студентами основами продуктивної виховної діяльності за 

умові значного розвитку цілемотивааіяяоі сфери, педагогічної спря­

мованості студентів педвузу, оволодіння ЗИМИ ТИПОЛОГІЄЮ виховних 

задач, виховними вміннями, сучасними інноваційними підходами. Зок­

рема, формування виховних умінь при поглибленому значенні ииклу пе­

дагогічних дисцидліа передбачає випереджальне вивчення основних пе­

дагогічних закономірностей, яа створює базу для грунтовного опа­

нування педагогічним* знанням* та витого рівня іх систематизації а 

узагальнення.

Провідними тенденціями у підготовці педагогів як зихова- 

телів є соціально-гуманістична спрямованість, індивідуалізація.

- 39 -



лиференшашя педагогічного процесу, оновлення його змісту, форм 

та методів, суттєве зростання рівня самостійності студентів, впро­

вадження нових розвивальнмх педагогічних технологій у навчальний 

процес.

Тахим чином,вами обгрунтовані нові підходи до виховання уч­

нівської молоді, які спрямовані на перебудову виховної діяльнос­

ті педагога загальноосвітньої І професійно-технічної нколи у нап­

рямі відкритості, гласності, демократичности гуманізму. Результа­

ти дослідження орієнтують педагогів на глибоке проникнення у сут­

ність виховного процесу, осмислення його закономірностей.

У дисертації започатковані нові напрями подальвих наукових 

досліджень з педагогіки і передусім з теорії та методики вихов­

ної роботи. Зокрема, до полальжжх напрями досліджень вважаємо за 

доцільне віднести таки

- виховна ідеологія, ЗМІСТ, форми, методи, технологи вихов­

ної діяльності педагогів навчально-виховних закладів різного типу;

- засоби виховної роботи з різними категоріями учнівської 

молоді загальноосвітньої і професійної вколи;

- моральне і світоглядне виховання учнівської молоді;

- подальша розробка типології виховних задач;

- мета, зміст, засоби, педагогічні технологи формування но­

вої генерації вчителів-вихователів, підготовлених до * розв'язання 

нових освітньо-виховних завдань;

- взаємозв'язок стандарту й інновацій у підготовці вчитель­

ських кадрів до виховної роботи з учнівською молоддю та проблема 

випереджальної педагогічної підготовки;

- розвиток функціональних компонентів структури виховної 

діяльності педагогів загальноосвітньої і професійної иколи.

- розробка професюграмн вчителя-вихователя.
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lopment of productlue edicational activities of the comprehensiue 

and professionalechnikal school teachers.
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ujorked out і the psychologic-pedagogical factors inhich stipulate 

the process of the theadier*s formation as educator and the 
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problems, the three-leuel model of professional eoucatiue 

activities of a teacher, the technology of mastering by future 

teacners the product iue models of solution of educational problems 
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