
ПІВДЕННОУКРАЇНСЬКИЙ ДЕРЖАВНИЙ ПЕДАГОГІЧНИЙ

УНІВЕРСИТЕТ ім. К.Д. УШИНСЬКОГО

На правах рукопису

Г А Н О П О Л Ь С Ь К И И  О Л Е К С А Н Д Р  РОМА НО ВИ Ч

Ф О Р М У В А Н Н Я  П Р О Ф Е С І Й Н О - П Е Д А Г О Г І Ч Н О Ї  С П Р Я М О В А Н О С Т І  
М А Й Б У Т Н І Х  І Н Ж Е Н Е Р І В - П Е Д А Г О Г І В

13.00.01 — теорія та історія педагогіки

А В Т О Р Е Ф Е Р А Т

дисертації на здобуття наукового ступеня 
кандидата педагогічних наук

ОДЕСА -  1996



54-

ЛННБ України ім.В.Стефаника

00760833 (R )



ПІВДЕННОУКРАЇНСЬКИЙ ДЕРЖ АВНИЙ ПЕДАГОГІЧНИЙ

УНІВЕРСИТЕТ ім. К.Д. УШИНСЬКОГО

На правах рукопису

Г А Н О П О Л Ь С Ь К И Й  О Л Е К С А Н Д Р  Р ОМА НО ВИ Ч

Ф О Р М У В А Н Н Я  П Р О Ф Е С І Й Н О - П Е Д А Г О Г І Ч Н О Ї  С П Р Я М О В А Н О С Т І  
М А Й Б У Т Н І Х  І Н Ж Е Н Е Р І В - П Е Д А Г О Г І В

13.00.01 — теорія та історія педагогіки

А В Т О Р Е Ф Е Р А Т

дисертації на здобуття наукового ступеня 
кандидата педагогічних наук

ОДЕСА -  1996

ш . Ti. Оте/+ -
A H  Учраї#н



Дисертацією е рукопис.

Робота виконана в Південноукраїнському державному педаго­

гічному університеті ім.К.Д.Ушинського.

Науковий керівник -  доктор педагогічних наук, професор 

ЯР MO JIEHKO ПАВЛО АНДРІЙОВИЧ

Офіційні опоненти -  доктор педагогічних наук, професор

Провідна установа -  Ужгородський державний університет

Захист дисертації відбудеться " .¾ ."  Л і р т о  і  о  1997 р.

о 10 год, на засідан н і спеціалізованої вченої ради K Ob.08.03 

при Південноукраїнському державному педагогічному університеті 

ім. К.Д.Ушинського за адресою: 27010b, м.Одеса, вул.Генуезька, 

22.

З дисертацією можна ознайомитися в б ібл іо тец і Південноук­

раїнського державного педагогічного університету ім.К.Д.Ушин­

ського за адресою: 270020, м.Одеса, вул.Старопортофранківська, 

26.

Автореферат розіслано "____" ______________ 1996 р.

Вчений секретар

спеціалізованої вченої ради

КУРЛЩЦ ЗІНАІДА НАУMlBHA

-  кандидат педагогічних наук, доцент 

ГРАМА НІНА ГРИГОРІВНА

професор Кавалерова Н.А.



- З -

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

АКТУАЛЬНІСТЬ ДОСЛІДЖЕННЯ. В період реформування освіти в 

Україні значна роль приділяється підготовці педагогічних кадрів. 

Вони мають стати основною рушійною силою Biдрождення та  створен­

ня якісно нової національної системи освіти. В зв 'я зк у  з цим го­

ловна увага "має. бути зосереджена на п і дготовці н о в о г о покол­

іння педагогічних працівників, підвищенні їх  професійної кваліф і­

кац ії "Ч

Однією з о с в і т я н с ь к и х ланок є професійно-педагогічна о св і­

та, що спрямована на забезпечення професійної сам ореалізації 

особистості, формування ї ї  кваліфікаційного рівня, створення 

соціально активного, морально і фізично здорового виробничого 

потенціалу. Розв’язувати ці першочергові завдання системи 

професійно-технічної освіти покликані інженери-педагоги. Страте­

гічними завданнями оновлення підготовки майбутніх інженерів-пе­

дагог і в на сучасному етапі виступають демократизація та  гумані­

зац ія  навчально-віиховного процесу в у зів , впровадження інновацій, 

варіантних форм навчання, здійснення дослідно-експериментальної 

роботи з питань впровадження педагогічних інновацій у викладан­

ня дисциплін інженерно-технічного циклу.

Проблема підвищення якості п і д г о т о в к и інженерів-педагогів 

досліджувалася в трьох напрямках: аналіз соціально-педагогічних 

аспектів п і д г о т о в к и та-перепідготовки інж енерів-педагогів (А. Я 

Батишев, R R Блюхер, R Г. Зборовський, Г. А. Карпова, М. IL Глушков, 

В-М-Ложкін, А. І. Пастухов та  і н . ) ; загальні психолого-педагогічні 

проблеми інженерно-педагогічної освіти  (Г. П. Афанасьева, Е. Ф. Зе- 

єр, Г. А. Карпова, Т. R Кудрявцев, Н. R Кузьмі на,. П І. П ідкасістий);

1 / Україна XXI с т о л і т т я. Державна національна програма ’’Освіта”. 

-О св іта  - N 44-46. - С. 16.
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зміст і методи навчання та  виховання майбутніх інженерів-педа- 

го г ів  (Б. А. Еєлькєвич, М. tt  Зотєєва, А. Т. Маленко, Є. А. Міхайличєв,

В. І. Нікіфоров, Б. R Пальчевський, R А. Скакун, Б. А. Соколов та  ін). 

В окремих дослідженнях (В. М. Ложкін, R І. Яровий) ця проблема роз­

глядалася переважно на матеріалі дисциплін психолого-педагогіч­

ного циклу, а також педагогічної практики, на яку відводиться 

обмаль навчального часу.

Водночас, загальновизнано, що формування професійно-педаго­

гічної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів не може бути 

ефективним, якщо відсутня професійно-педагогічна спрямованість 

викладання всіх  дисциплин, і насамперед -  профілюючих.

Об’ ект дослідження - процес навчання майбутніх інжене­

р ів-педагогів  у інженерно-педагогічному вузі.

Предмет дослідження - формування професійно-педагогіч­

ної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів (на матеріа­

лі профілюючих інженерних дисциплін).

Мата дослідження - визначення та  розробка перспекти­

вних ш л я х і в і засобів  формування професійно-педагогічної 

спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів у процесі вик­

ладання профілюючих інженерних ДИСЦИПЛІН.

Проблема дослідження полягає в пошуках педагогічних умов 

формування професійно-педагогічної спрямованості майбутніх ін- 

ж енерів-педагогів у процесі викладання профілюючих інженерних 

дисциплін.

Гіпотеза: формування професійно-педагогічної спрямованості 

майбутніх інж енерів-педагогів буде більш ефективним, якщо забез­

печити: педагог ізацію  процесу навчання профілюючим інженерним 

дисциплінам, реалізацію  міжпредметних зв ’я зк ів  у викладанні 

спеціальних та  психолого-педагогічних дисциплін, інноваційну 

технологію навчання педагогічному спілкуванню засобами навчаль-
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ної гри, доцільне поєднання аудиторних занять і самостійної 

роботи студентів.

Завдання дослідження:

1. Уточнити сутність та структуру поняття "прсфесійно-педа- 

гогічна спрямованість майбутніх інженерів-педагогів”.

2. Визначити та  обгрунтувати педагогічні умови формування профе­

сійно-педагогічної спрямованості студентів.

3. Виявити рівні та  обгрунтувати критерії оцінки рівня сформова- 

ності професійно-педагогічної спрямованості майбутніх інжене­

рів-педагогів.

4. Розробити методику формування професійно-педагогічної спрямо­

ваності майбутніх іюгенерів-педагогів.

Методолог і чними засадами дослідження були положення науко­

вої теор ії пізнання, як-от: відбиття і перетворення об’єктивної 

дійсності, перехід кількості в як ість , роль активності суб’єкта 

в пізнанні об'єктивної дійсності, єдності теор ії та  практики.

Теоретичними засадами дослідження виступило також учення 

про закономірності та  принципи орган ізац ії навчального процесу 

в вищій школі (С. О. Архангельський, В. І. Загвязинський, С. І. Зіно­

в ’єв, І. Я Конфедератов та ін .) ,  професійну г о т о в н і с т ь до педа­

гогічної праці та  шляхи вдосконалення загально-педагогічної п ід­

готовки студентів (А. М. Алексюк, LA. Зязюн, RB. Кузьмі на, R E  

Сагарда, RO. Сластьонін, R I .  Хмелюк, А. І. Щербаков та ін .) ,  а 

також теоретичні позиції в галузі інженерно-педагогічної освіти 

(Е. Ф. Зєєр, R R  Кузьміна, R М. Ложкін, А. Т. Малєнко, RLIIiflKaci- 

стий, RA. Соколов, Р. Д. Чакєнова, R А. Ярмоленко, R I .  Яровий).

Методи дослідження. Теоретичні: вивчення та  аналіз психо- 

лого-педагогічної та  методичної літератури, навчально-програм­

ної документації (кваліфікаційних характеристик, навчальних 

планів, навчальних програм). Практичні: вивчення передового пе-



дагогічного досвіду: безпосереднє та опосередковане спостере­

ження пробних уроків студентів , анкетування, інтерв’ювання, 

ауторейтінг, метод експертної оцінки, педагогічний експеримент 

та статистична обробка його результатів .

ОРГАНІЗАЦІЯ ДОСЛІДЖЕННЯ. Дослідно-експериментальною базою 

дослідження виступила Українська інженерно-педагогічна академія 

/м .Х ар к ів /. У дослідженні було задіяно 190 студентів 3-х та 4-х 

курсів та викладачі.

Дослідження проходило в три етапи:

На першому етап і /1986-1989 р р / : вивчався та аналізувався 

стан проблеми формування професійно-педагогічної спрямованості 

майбутніх інж енерів-педагогів у теор ії та практиці; визначалися 

мета та завдання дослідження; з ’ясовувався Його понятійний апа­

рат; конкретизувалася гіпотеза дослідження; проводився констату­

ючий експеримент та розроблялася методика формуючого експеримен­

ту.

На другому етап і /І9 8 9 -І9 9 І  p p . /  здійснювалося формування 

професійно-педагогічної спрямованості майбутніх інженерів-педа­

го гів  в процесі викладання профілюючих інженерних дисциплін, ап­

робувалася розроблена нами методика.

!Е§2ІЕ_§!2Ш /1991-1996 p p . /  було присвячено аналізу мате­

р іа л ів  експерименту; формулюванню загальних висновків, розробці 

методичних рекомендацій- та їх  апробації.

ТЕОРЕТИЧНА ЗНАЧУЩІСТЬ ДОСЛІДЖЕННЯ полягає в обгрунтуванні 

ролі та місця профілюючих інженерних дисциплін у процесі форму­

вання професійно-педагогічної спрямованості майбутніх інженерів- 

педагогів , у визначенні ефективних педагогічних засобів та умов 

формування професійно-педагогічної спрямованості студентів ін­

женерно-педагогічних спеціальностей, розробці системи методів 

активного навчання.

-  6  -
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НАУКОВА НОВИЭНА ДОСЛІДЖЕННЯ п олягає:в уточненні та об­

грунтуванні сутності професійно-педагогічної спрямованості май­

бутніх інж енерів-педагогів; розробці методики ефективного фор­

мування професійно-педагогічної спрямованості студентів у про­

ц есі викладання профілюючих інженерних дисциплін; в обгрунту­

ванні педагогічних умов формування професійно-педагогічної спря­

мованості студентів ; визначенні р ів н ів  професійно-педагогічної 

спрямованості та критеріїв оцінки ї ї  сформованості.

ПРАКТИЧНА ЗНАЧУЩІСТЬ ДОСЛІДЖЕННЯ полягає в розробці мето­

дичних рекомендацій щодо використання методів активного навчан­

ня на лаборатбрному практикумі з профілюючих інженерних дисцип­

лін з метою формування професійно-педагогічної спрямованості 

студентів , як і орієнтують майбутніх інж енерів-педагогів на ро­

боту в системі професійно-технічної оосвіти .

АРГУіЖНТОВАЩСТЬ і  достовірність результатів  дослідження 

забезпечувалася різноманітністю методів дослідження та масивом 

студентів , що досліджувались, а також -  статистичною обробкою 

одержаних результатів .

НА ЗАХИСТ ВИНОСЯТЬСЯ:

-  науково-теоретичне обгрунтування поняття "професійно-педа­

гогічна спрямованість майбутніх інж енерів-педагогів";

-  методика активного навчання студентів у процесі викладання 

профілюючих інженерних дисциплін;

-  р ів н і та критерії оцінки сформованості професійно-педаго­

гічної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів;

-  педагогічні умови формування професійно-педагогічної спря­

мованості майбутніх інж енерів-педагогів.

АПРОБАЦІЯ м атеріалів дослідження здійснювалася на Міжна­

родних науково-практичних конференціях і  семінарах /Х арків ,

1991, 1995; Донецьк, 1991; Севастопіль, 1991, 1992; Суми, 1991,
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1995/, Всеукраїнських науково-практичних конференціях і семіна­

рах /С евастоп іль, 1991; Харків, 1996/, пленумах УМВ з інженер­

но-педагогічних спеціальностей /Свердловськ, 1990; Бухара, 1992 /, 

Міжвузівських науково-практичних конференціях /Краматорськ,1992; 

Івано-Франківськ, 1995/, ХУ11 та ХУ1ІІ науково-практичних кон­

ференціях професорсько-викладацького персоналу У1ПА.

ОБСЯГ І СТРУКТУРА ДИСЕРТАЦ ІЇ . Дисертацію викладено на 229 

сторінках машинописного тексту. Робота складається з і  вступу, 

двох р о зд іл ів , висновків, б ібл іограф ії /304  джерела/ та додат­

к ів . У дисертації наводяться*Ь малюнків, 10 таблиць.

ОСЮЬНИЙ ЗМІСТ РОБОТИ

У вступі об1*ЙШтовано аибір'теми дослідження та ї ї  актуаль­

н іс т ь , сформульовано його проблему, мету, о б ’єк т , предмет, г іпо­

тезу та завдання, методологічні та теоретичні засади, методи 

дослідження, розкрито- його наукову новизну, теоретичну та прак­

тичну значущість, сформульовані положення, що виносяться на за­

хист, обгрунтовано достовірність результатів  і висновків дос­

лідження.

У першому р о з д іл і: "ШЗРКГИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ІІРОФЕ- 

СІЙНО-ПВДАГОГІЧНОІ СПРЯМОВАНОСТІ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПВДАГОГІВ” 

проаналізовано історію та сучасний стан професійно-технічної 

освіти та підготовки інж енерів-педагогів в У країн і, розкрито 

специфіку професійної д іяльн ості викладача в системі професійно- 

технічної о св іти , визначено сутність понять " інженер-ледагог", 

"професійно-педагогічна спрямованість майбутніх інженерів-педа­

г о г ів " .

Проблема підготовки інженерно-педагогічних кадрів є пол іас- 

пектною і  кожний із  ї ї  аспектів виступає предметом спеціального 

дослідження /С.Я.Батишев, Е .Ф .Зеєр, Н .В .Іфзьміна, А.Т.Маленко,



А.ІІ.Сейтешев, А.М.Чикваїдзе та і н . / .  Аналіз поглядів дослід­

ни ків , я к і намагалися розкрити сутність поняття " інженер-педа- 

го г" , дав нам підставу стверджувати, що ще в 20-30 роки в галу­

з і  закріпився погляд: "інженер-педагог" -  це інженер, який 

.одержав додаткову психолого-педагогічну підготовку. Сьогодні 

саме таке розуміння є поширеним на інженерно-педагогічних фа­

культетах технічних та сільськогосподарських ву зів . Зауважимо, 

що формально таку підготовку студенти означених вузів  одержують 

т а , на жаль, у процесі підготовки інженерно-педагогічних кадрів 

не звертається належної уваги на труднощі, я к і виникають у ви­

пускників у предметній адаптації до педагогічної д іяльн ості.

Окремі дослідники /А.М.Чикваїдзе та ін ./вваж аю ть, що " ін ­

женер-педагог" -  це насамперед ф ахівець-педагог, якому необхід­

но дати інженерну підготовку без будь-якої предметної спеціа­

л із а ц і ї .  Такий п ід х ід , можливо, може мати місце в підготовці 

вчителя трудового навчання для середньої школи, але він  безпе­

речно б недостатнім для підготовки інженера-педагога.

Наступний погляд щодо сутності "інженера-педагога" поді­

ляють більшість дослідників /Е .Ф .Зеєр , А.Т.Маленко, А.П.Сєйте- 

шев, П.А.Ярмоленко, В.!.Яровий та і н . / .  Вони вважають, що інже­

нерна та педагогічна чинники підготовки такого спеціал іста по­

винні складати єдине ц іл е . Ми також поділяємо саме цей погляд

і переконані, що інженер-педагог повинен акумулювати в собі 

якості інженера і  психолога, організатора виробництва і  педаго­

г а , технолога і  вихователя колективу.

У низці досліджень /Р.І.Х мелю к, Г.О.Нагорна, З.Н.Нурлянд 

т а - jH ./ розкрито механізми формування готовності до професійної 

д іяльн ості педагога. Чільне місце в підготовці майбутніх інже­

нерів-педагогів  займає ї ї  професійно-педагогічна спрямованість, 

яку вважають одним із  визначальних факторів придатності особис­
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то сті до педагогічної д іяльності /Н .В .К узьміна, В.О.Сластьонін, 

Г.А.Томілова, Р.І.Хмелюк та і н . / .  По-різному визначають учені 

сутність професійно-педагогічної спрямованості. Так, колектив 

авторів п ід  керівництвом І.А.Зязюна відносить професійно-педа­

гогічну спрямованість до властивостей особистості,яка створює 

комплекс, що забезпечує високий рівень сам ореалізац ії професій­

ної д іял ьн о сті, В.О.Сластьонін вважає, що професійно-педагогіч- 

на спрямованість -  це той каркас, навкруги якого формуються та 

компануються основні якості особистості педагога-вихователя.

На думку П .І.С авєнок, професійно-педагогічна спрямованість май­

бутніх інж енерів-педагогів займає важливе місце серед інших чин­

ників особистості.

Під "професійно-педагогічною спрямованістю майбутніх ін­

ж енерів-педагогів" ми розуміємо сукупність низки якостей особис­

т о с т і:  мотиваційну спрямованість на оволодіння професією інжене­

ра-педагога; наявність потреби здобуття психолого-педагогічних 

знань, умінь та навичок, інтересу до майбутньої професійної 

д іяльності та задоволеність в ід  ї ї  виконання. Основними компо­

нентами професійно-педагогічної спрямованості є емоційний, п із ­

навальний та діяльно-практичний.

Ми поділяємо погляд учених /Е .Ф .Зеєр , 11.1 .ГІідкасістий,

В.М.Ложкін та і н . / ,  я к і виділяють серед умов формування профе­

сійно-педагогічної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів 

педагогізацію  навчального процесу. При цьому ефективність педа- 

г о г іза ц ії  навчального процесу в підготовці інж енерів-педагогів, 

на думку дослідників, залежить в ід  наближення навчального про­

цесу до майбутньої професійної д іяльності на випускних курсах 

/Е .Ф .З еєр /, професійної спрямованості викладання суспільних та 

спеціальних дисциплін /В.М .Ложкін/, навчання педагогічному сп іл­

куванню /П іІ .П ід к ас істи й /.
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Започатковуючи експериментальну роботу, ми визначили та 

обгрунтували найбільш ефективні, з нашого погляду, умови, педа- 

г о г іза ц ії  навчального процесу та формування професійно-педаго­

гічної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів. Серед них: 

гуманітаризація процесу навчання профілюючим інженерним дисцип­

лінам, забезпечення міжпредметних з в ’я зк ів  у викладанні спеці­

альних та психолого-педагогічних дисциплін, доцільне повднання 

аудиторних занять і  самостійної роботи студентів, використання 

традиційних та новітн іх  технологій навчання педагогічному спіл­

куванню.

Ііедагогізац ія  в технічних вузах здійснюється в різних фор­

мах навчального процесу. Однією з таких форм є лабораторні за­

няття. Ми поділяємо погляд Н.В.Кузьміної та І.А .У ркліна, як і 

вважають за необхідне наближення форм, методів і змісту лабо­

раторно-практичних занять з реальними умовами майбутньої профе­

сійно-педагогічної роботи та використання для цього таких мето­

д ів  активного навчання як мікровикладання та аналіз педагогіч­

них явищ.

Останнім часом з ’явилися дослідження /Н .А.Абаїмова, Г.П. 

Афанас’є в а , Н.В.Бородіна, М.Н.Зотєєва, Р.Д.Чакенова, В Л .Я ровий/, 

в яких обгрунтовується перспективність застосування ігрових ме­

тодів навчання в підготовці інженера-педагога в процесі викла­

дання непрофілюючих дисциплін. Натомість у педагогіц і вищої 

школи відсутній досвід  формування професійно-педагогічної спря­

мованості майбутніх інж енерів-педагогів в процесі викладання 

профілюючих інженерних дисциплін.

Другий розділ "ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ 

СПРЯШВАН0СТ1 СТУДЕНТІВ ІНЖЕНЕРНО-ПІіДАГОГІЧНОГО ВУЗУ" присвяче­

но опису форм І Змісту дослідно-експериментальної роботи щодо

ефективного формування професійно-педагогічної спрямованості 
майбутніх інж енерів-педагогів.



В процесі діагностичного експерименту були розроблені 

критерії оцінки рівня сформованості професійно-педагогічної 

спрямованості студентів та методика визначення цього рівня в 

майбутніх інж енерів-педагогів. В експерименті брали участь сту­

денти шести груп третього та четвертого курсів машинобудівного 

та енергетичного факультетів УІІ1А в к ількості 112 чоловік.

Критеріями визначення рівня сформованності професійно-педа­

гогічної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів виступили 

т ак і показники: -  самооцінка наявності здібностей до інженерно- 

педагогічної д іял ьн о сті; -  загальний індекс задоволеності про­

фесією; -  коефіцієнт значущості; -  готовність до педагогічної 

практики та педагогічної роботи за обраним фахом; -  загальна 

задоволеність обраним інститутом.

Відповідно до показників та м атеріалів інших дослідників 

/Н Л .Болдирев, Дж.Гілфорд, М.А.Данілов та Н.В.Кузьміна/ на ета­

пі констатуючого експерименту ми розробили анкету для визначен­

ня рівня сформованості професійно-педагогічної спрямованості 

майбутніх інж енерів-педагогів та методику обробки результатів 

анкетування. Крім того , кожному студенту пропонувалося р о зв ’я­

зати п ’ять педагогічних задач-вправ з описом навчальних проблем­

них мікроситуацій, спрямованих на пошук ефективних методів і 

прийомів їх  р о зв ’язання. За результатами аналізу анкет, особис­

тих б ес ід , інтерв’ювання студентів та викладачів, м атеріалів 

розв’язання студентами педагогічних задач нами було умовно ви­

ділено чотири р ів н і сформованості професійно-педагогічної спря­

мованості майбутніх інж енерів-педагогів: високий, середній, 

достатній та низький з відповідними якісними та кількісними ха­

рактеристиками та співвідношенням показників і р івн ів  сформова­

ності професійно-педагогічної спрямованості.
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До ВИСОКОГО Р ІВ Н Я  ми віднесли студентів , ЩО В С В О ЇХ  відпо­

відях виявили стійку задоволеність обраним фахом та бажання 

після закінчення вузу працювати в навчальному закладі системи 

професійно-технічної освіти .

Достатній рівень становили студенти,котрі були задоволені 

обраним інститутом і здебільшого мали бажання після його зак ін ­

чення працювати в системі ПТО. Вони висловлювали впевненість що­

до своєї готовності до педагогічної праці і виконання професій­

них обов’язк ів  інженера-педагога. Ня г.врвпньпму. р ів н і знаходи­

лися студенти, я к і були задоволені обраним інститутом, натомість 

спеціальність інженера-педагога їм уявлялася досить складною. 

Вони висловлювали побоювання і недостатню готовність до педаго­

гічн ої праці.

Низький рівень мали студенти, як і випадково обрали для 

навчання інженерно-педагогічний вуз; вони не розуміли специфіку 

професії інженера-педагога, низько оцінювали свої педагогічні 

та комунікативні зд ібності і висловлювали бажання п ісля закін ­

чення вузу займатися лише інженерною діяльністю .

З ’ясувалося, що на достатньому р ів н і знаходилося лише 14¾; 

на середньому -  3 2 Ї; на низькому -  54$ студентів . Студентів ви­

сокого рівня сформованості професійно-педагогічної спрямованос­

т і  не було виявлено.

Отже, дослідження засвідчило недостатній рівень сформова­

ності професійно-педагогічної спрямованості майбутніх інженерів- 

педагогів до початку експериментальної роботи. Більш ість студен­

т ів  перебувало на низькому та середньому рівнях. У них були об­

межені уявлення щодо професійно-необхідних якостей особистості 

інженера-педагога, студенти не мали чітких уявлень педагогічно­

го аспекта своєї майбутньої д іял ьн о ст і, не могли назвати шляхи 

самовдосконалення професійного становлення та зростання рівня



педагогічного професіоналізме, не уявляли специфіки навчально- 

виховного процесу в системі ПТО.

Стрижнем експериментальної методики формування професійно- 

педагогінної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів висту­

пила розроблена нами методика активного навчання студентів у 

процесі викладання профілюючих інженерних дисциплін при проход­

женні лабораторного практикуму, спрямована на формування в май­

бутніх інж енерів-педагогів установки на педагогічну взаємодію з 

учнями в майбутній педагогічній д іяльн ості. Лабораторний практи­

кум з профілюючих інженерних дисциплін із  застосуванням методів 

активного навчання проходив без порушень чинних навчальних пла­

н ів  і програм інших навчальних дисциплін у рамках академічного 

розкладу. Лабораторні роботи проводилися одними і тими ж викла­

дачами в контрольних та експериментальних групах.

Провідними принципами о рган ізац ії експериментальної роботи 

виступили: забезпечення максимально можливої адаптації студен­

т ів  до характеру майбутньої педагогічної д іял ьн о сті; ім ітаційно- 

ігрове моделювання змісту професійно-педагогічної д іяльності ін -  

женера-педагога; проблемності; д іалогічного спілкування в спіль­

ній д іяльності педагога й учн ів ; двоплановості ігрових методів 

навчання; самоаналіз, самокорекція, самоконтроль.

Дід методами активного навчання ми розуміємо включення 

студентів у активну професійно спрямовану навчально-пізнавальну 

д іяльн ість  з використанням ігрових ситуацій. За словами А.С.Ма­

каренко, гра в навчальному процесі -  це вид активності, в проце­

с і  якого взаємодіють гра й уч іння, а ігровий процес супроводжу­

ється засвоєнням змісту та методів навчання відповідно до нав­

чального закладу. Активне навчання майбутніх інженерів-педаго­

г ів  забезпечували ігр о в і ім ітац ійн і методи, як -от : професійні та 

рольові ігр и , професійне педагогічне проектування та ім ітаційне
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моделювання реальних педагогічних ситуацій, рольові психолого- 

педагогічні тренінги.

Задля проведення формуючого експерименту нами насамперед 

були внесені зміни до змісту лабораторного практикуму з профілю­

ючих інженерних дисциплін, здійснена відповідна його "п едагогі- 

за ц ія " , визначена професійно-педагогічна спрямованість кожної 

теми лабораторного практикуму.

Впродовж експериментального навчання кожний студент мав 

змогу / в ід  15 до 20 р а з ів /  взяти на себе роль "викладача ПЇУ 

/технікум у/" та "розігрував" навчально-педагогічну ситуацію 

лабораторного практикуму -  урок у середньому спеціальному чи 

професійно-технічному навчальному закл ад і. Кожний студент-гра- 

вець займався квазід іяльністю , яка акумулювала в собі риси як 

навчальної, так і майбутньої професійно-педагогічної д іяльн ості. 

При цьому засвоєння знань, формування вмінь і навичок здійсню­

валося на терені професійно-педагогічної праці в ї ї  "предметно­

му та соціальному контекстах", як "контексне навчання" /А .A.Bep- 

бицький/.

Отже, експериментальна ігрова ситуація вим*гала в ід  студен­

та комплексної підготовки з профілюючої інженерної дисципліни 

/ з а  темою лабораторного практикуму/, з  педагогіки, психології 

та методики викладання інженерних дисциплін у середньому спеці­

альному чи професійно-технічному навчальному закл ад і, що дозво­

ляло нам реалізувати визначені міжпредметні з в ’язки в зм іст і 

лабораторного практикуму.

На допомогу студентам розроблялися "мікросхеми", "мікрокар- 

ти " , "схеми-сценарії" рольових та професійних іго р , навчальних 

педагогічних ситуацій, рольових т р е н ін г ів , на п ідстав і яких сту­

денти самостійно складали конспекти м ікроуроків, мікрозанять
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/ іг р о в е  проектування та моделювання/.

Кожне проведене мікрозаняття обговорювалося, аналізувало­

ся з погляду доцільності використання педагогічної тех н о л о гії, 

прийомів педагогічної ком ун ікації. Задля формування адекватних 

д ій  самооцінки та взаемооцінки студентам пропонувалися педаго­

г іч н і схеми аналізу  та порадники викладачу щодо підготовки та 

проведення занять. Це дозволило виявити в процесі дискусії ефек­

тивність педагогічних прийомів та встановити закономірності 

о р ган ізац ії педагогічноГ праці.

Впродовж експериментальної роботи на кожного студента були 

заведені педагогічні щоденники-картки, до-яких записувалося 

к іл ьк ість  проведених занять, їх  характеристика, педагогічні 

здобутки, активність студента в обговоренні проведених занять, 

його ставлення до педагогічної проф есії. Заключним етапом екс­

периментальної роботи виступила орган ізац ія  педагогічних диску­

с ій  типу круглих сто л ів , міяадисциплінарних сем ін ар ів , конферен­

ц ій , КВВ.

По завершенню експериментальної роботи студентам були 

запропоновані анкета та контрольні завдання аналогічно конста­

туючого етапа. Аналіз одержаних експериментальних даних засв ід ­

чив позитивні зміни як у показниках, так і  в рівнях сформованос- 

т і  професійно-педагогічної спрямованості майбутніх інженерів- 

педагогів . Так, виявилося, що самооцінка наявності здібностей 

до інженерно-педагогічної д іяльності в експериментальних групах 

збільшилася з 6 ,3  до 6 ,7 ,  а в контрольних - з . 6 ,Ob до 6 ,2 ;  зага­

льний індекс задоволеності професією в експериментальних гру­

пах збільшився з 0 ,2 6  до 0 ,6 5 ; і з 0 ,2 8  до 0 ,3 2  -  у контрольних.

Коефіцієнт значущості в експериментальних групах зр іс  з

0 ,4 2  до 0 ,8 5 , т о д і, як у контрольних з 0 ,3 8  до 0 ,4 1 ; самооцінка 

готовності до педагогічної практики та наступної роботи за фахом



у експериментальних групах зросла з 4 ,5  до 8 ,1  і  з 5 ,75 до 8 ,2  

тоді , як у контрольних з 4 ,65  до 5 ,1  і  з 5 ,9  до 6 ,1 . Загальне 

задоволення обраним інститутом у експериментальних групах зросло 

з 5 ,9  до 8 ,9 ,  в контрольних -  з 5 ,7  до 6 ,2 . Динаміку розвитку 

рівней сформованості професійно-педагогічної спрямованості, які 

були залучені до формуючого експерименту, подано в табл. І .

/Див. табл. І / .

Таблиця І

РІВНІ СФОРМОВАНОСТІ ПРОФЕСІЙНО-ІІЕДАГОГІЧЮЇ 

СПРЯМОВАНОСТІ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ІЩАГОГІВ
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Г----  ------- “■
Р івн і До експерименту Після експерименту

контрольні
групи

експеримен.
Г13УПИ

контрольні
ГРУПИ

експеримен,
групи

кільк . % кільк . % кільк . % кільк . %

високий - - - - - - 19 49

достатній 5 12 6 14 15 38 ІЗ 33

середній ІЗ 34 12 32 14 36 7 18

Г Інизький 21 54 21 54 IO 26 - -

Дані таблиці засвідчують позитивні зміни в формуванні про­

фесійно-педагогічної спрямованості майбутніх інженерів-педагогів 

у студентів експериментальних груп. Ницо на констатуючому етапі 

не було виявлено жодного студента з високим рівнем сформованості, 

то за результатами контрольного зр ізу  високого рівня двсягли 49% 

студентів; на достатньому р ів н і знаходилося 3 ¾  /до  початку фор­

муючого експерименту було 14%/; на середньому р івн і залишилося 

18% студентів /було 32%/. В експериментальних групах не було ви­

явлено на цьому етап і студентів з низьким рівнем сформованості 

/д о  початку формуючого експерименту їх  було 54%/.



У студентів контрольних груп відбулися лише незначні пози­

тивні зрушення: достатнього рівня досягли 385? /було 12¾/; се­

реднього -  36¾ /було 34¾/; на низькому р ів н і залишилося 26¾ 

студентів: ніхто з них так і  не зм іг піднятися до високого р ів ­

ня.

В дисертації наведено графічні шкали розподілу відповідей 

студентів на т і  запитання анкети, яи і дозволяли визначити зм і­

ни в ставленні до майбутньої п роф есії, комунікативних власти­

востях особистості та поглядах на пріоритети організаторської 

д іяльності викладача 1Щ /техн ікум у /. Одержані результати було 

оброблено з використанням методів математичної статистики, що 

підтвердило дастатню к іл ьк ість  студентів , я к і брали участь в ек­

сперименті. Викорйстання і-к р и те р ій  Ст’юдента дозволило також 

підтвердити достовірність змін рівня сформованості професійно- 

педагогічної спрямованості /Див. табл. 2 / .

Таблиця 2 .

ЗНАЧЕННЯ !-КРИТЕРІЙ СТ’ВДЁНТА ЗА ПОКАЗНИКАМИ
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ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ СПРЯШВАЮСТІ СТУДЕНТІВ

Показники професійно- 
педагогічної спрямованості

Значення t -крит. Ст’юдента

до експерим. !п ісля  експерим.

Самооцінка наявності здібнос­

тей до інженерно-педагогіч­

ної д іяльності 0 ,7 8  ! 5,512

Загальний індекс задоволенос­

т і  професією / І / 1,42 2,30

Коефіцієнт значущості /К з / 1,90 3,23

Готовність до пед. практики -0 ,3 9 5,71

Готовність до роботи за фахом -0 ,4 9 3,17

Загальна задоволеність 

обраним інститутом 0,327 5,00
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За даними таблиці ,зіставлення значень -Ь зАабличним із  

урахуванням так званих ступенів свободи -  d ?  та похибки -  р  

/ у  нашому в и п а д к у ^  * 76 , р  =» 0 ,0 5 ,^ т * ы  = 2 /  можна дійти вис­

новку, Що п ісля завершення експериментальної роботи відміннос­

т і  між студентами контрольних і експериментальних груп за всіма 

шести показниками є достовірними /н а  початку нашої роботи, як 

це ввдно з таблиці, вони були недостовірними/. Всі значення £  

у контрольному з р із і  мають позитивні значення, це дозволяє кон­

статувати, що запропонована методика формування професійно-педа- 

гогічної спрямованості майбутніх інж енерів-педагогів є ефектив­

ною та має перевагу над традиційною. Студенти експериментальних 

груп стели більш об ’єктивно оцінювати свої педагогічні здібнос­

т і ,  адекватно визначати наявність у себе професійно-необхідних 

якостей інж енерів-педагогів. Збільшилася к іл ьк ість  студентів , 

що були задоволені професією інженера-педагога, чиє ставлення 

до навчання можна назвати активно позитивним. Змінилися уявлен­

ня студентів щодо професійно-значущих якостей особистості інже­

нера-педагога. Поліпшилися їх н і адаптивні, комунікативні та ор­

ган ізаторські зд іб н о ст і, вміння та навички самостійної роботи, 

а також -  зд ібн ість  об’єктивно оцінювати рівень своєї підготов­

леності та сформованості професійно-необхідних якостей особис­

т о с т і , я к і забезпечують результативність їх  роботи в навчальному 

закладі системи IlTO.

У висновках дисертації подано результати дослідження, ос­

новні з них т а к і:

1. Професійно-педагогічна спрямованість майбутніх інжене­

р ів -п ед аго гів  -  це сукупність низки якостей особистості, яка 

об ’єднує мотиваційну спрямованість на оволодіння професією ін­

женера-педагога; необхідність у активному оволодінні психолого- 

педагогічними знаннями, вміннями, навичками; інтерес до майбут-



-  20 -

ньої професійної д іяльності та задоволеність в ід  ї ї  виконання.

2. Результати діагностуючого експерименту виявили низку 

недоліків у формуванні професійно-педагогічної спрямованості 

майбутніх інж енерів-педагогів; ситуативне мотивування вибору 

проф есії, недостатнє розуміння впливу особистісних якостей ін - 

женера-педагога на ефективність навчального процесу в навчальних 

закладах системи ПТО, низький рівень педагогічної культури та 

комунікативних здібностей студентів інженерно-педагогічних спе­

ціальностей.

5 . Стрижнем експериментальної методики виступила система 

ігрових методів активного навчання майбутніх інженерів-педагогів 

у процесі викладання профілюючих інженерних дисциплін: рольові 

та професійні ігри , професійне педагогічне проектування та ім і­

таційне моделювання реальних педагогічних ситуацій, рольові 

психолого-педагогічні трен інги , як і в комплексі використовували­

ся в процесі лабораторного практикуму.

4 . Критеріями сформованості професійно-педагогічної спря­

мованості. майбутніх інж енерів-педагогів виступили: самооцінка 

наявності здібностей до інженерно-педагогічної д іял ьн о сті; за­

гальний індекс задоволеності професією; коефіцієнт значущості; 

готовність до педагогічної практики та роботи за обраним фахом; 

загальна задоволеність обраним інститутом.

5 . Встановлено, що п ід  впливом експериментального навчання 

в студентів експериментальних груп відбулися значні позитивні 

зміни у формуванні професійно-педагогічної спрямованості. Б іль­

шість з них досягли високого та достатнього р ів н ів . Якісно та 

кількісно змінилися в с і показники сформованості професійно-педа­

гогічної спрямованості.

6 . Виявлено, що формування професійно-педагогічної спрямо­

ваності майбутніх інж енерів-педагогів у процесі вивчення профі-



люючих інженерних дисциплін, залежить в ід  низки сукупних умов: 

п ед а го г іза ц ії процесу навчання; забезпечення міжпредметних 

з в ’я зк іе ; поєднання аудиторних занять і самостійної роботи сту­

д ен т ів , ігрових методів навчання.

Дослідження не вичерпує проблеми, пов’язаної з вивченням 

процесу формування професійно-педагогічної спрямованості майбут­

ніх інж енерів-педагогів. У подальшому вважаємо за доцільне виз­

начити, як саме впливає рівень педагогічної кваліф ікації викла­

дач ів  на формування особистості студентів.

Основні ідеї та положення дисертації відображено в таких 

публікаціях автора:

1. Деякі особливості вузівської підготовки сп ец іал іст ів  інже­

нерно-педагогічного профілю /р о с . мовою/ //Совершенствование 

инженерно-педагогического образования: Тез. докл. к Пленуму 

Умо по инженерно-педагогическим специальностям. Свердловск, 

12-16 ноября 1990 г . /Свердловський інж .-пед. ін -т . -Сверд­

ло вськ, 1990. -С. 77-78.

2 . До методів визначення ефективності використання різних спо­

собів навчання з метою формування педагогічної спрямованості 

особистості студентів /р о с . мовою/ //Оценка эффективности 

методик, используемых . в учебном и воспитательном процессах: 

36. наук.-м ет. праць. -Донецьк, -ДонГУ, 1992. -  С. 6-12.

3 . До проблеми педагогічної підготовки викладачів вузу, що 

здійснюють контроль за самостійною роботою студентів /р о с . 

мовою/ //Д о св ід  і проблеми о р ган ізац ії самостійної роботи і 

контролю знань студентів: Науково-методичнвй збірник матеріа­

лів  11 Міжнародної науково-методичної конференції. -Суми:

СДУ, 1995. -С . 200.

4 . Досвід впровадження методики проведення лабораторних робіт

з профілюючих дисциплін щодо формування професійно-педагогіч-
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ної спрямованості майбутніх інженерів-педагогів /р о с . мовою/ 

//Проблеми ступеневої інженерно-педагогічної осв іти . Матеріа­

ли ХУI I l  науково-методичної конференції. Харків, 23-24 берез­

ня 1995 р .  -Х арків; УІПА, 1995. -C . 111-112.

5 . Застосування рольової гри з елементами мікровикладання як за­

с іб  формування професійно-педагогічної спрямованості майбутніх 

інж енерів-педагогів /р о с . мовою/ //Новые технологии обучения 

студентов: Тез. докл. межвузовской научно-методической конфе­

ренции. -Краматорськ: K l l , 1992. -С . 16-17 /  в сп ів ав то р ./

6 . Методи п ед аго гізац ії навчального процесу як складової гумані­

таризації підготовки інж енерів-педагогів /р о с . мовою/ //Гум а­

низация и гуманитаризация інженерно-педагогического образова­

ния в условиях перехода к многоуровневой структуре высшего 

образования: Т ез. докл. к пленуму УЮ по инж.-пед. спец. Бу­

хара, 13-17 апреля 1992 г . -Екатеринбург: Вид-во Свердл. інж .- 

пед. ін -т а , 1992. -С . 36-39.

7 . Підвищення квал іф ікац ії викладачів непедагогічних вузів  -  

умова гуманітаризації вищої освіти /р о с . мовою/ //Трансфор­

мація культури в системі вищої технічної осв іти . Тези допові­

дей міжнародної науково-практичної конференції 23-24 травня 

1995 р. -Х арків: ХГАДІУ, 1995. -С . 38-39.

8 . Про досвід формування професійно-значущж навичок майбутніх 

інж енерів-педагогів у процесі проходження лабораторного прак­

тикуму з профілюючих дисциплін //Н о в і технології навчання: 

Науково-методична зб ір ка . Вип. 7 . -K .:  HMK BO, 1992. -С .93- 

96.

9 . Про психолого-педагогічну підготовку викладачів непедагогіч­

них вузів  //Н о в і технології навчання в технічному в у з і.

Тези доповідей міжвузівської науково-методичної конференції.

- 1вано-Франківеьк: ІфЦТУНГ, 1995. -С . 12-13.
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10. Самостійна підготовка до виконання лабораторних робіт з 

профілюючих д и с ц и п л і н (рос. мовою) / /  Приоритет самоето- 

ятельньх форм работы в подготовке студентов. Тезисы док­

ладов Всесоюзн. научн.-метод, конф 11-14 февраля 1991 

г. т. Донецьк, 1991. -  С. 93-94.

И . Щэдо одного з методів акти в ізац ії творчих здібностей в 

процесі підготовки інж енерів-педагогів (рос. Мовою) ■// 

Тезисы докладов семинара "Современные методы активизации 

творческих способностей в процессе подготовки инженеров”.

- Севастопіль: СШ, 1991. -  С. 46-4?.

А Н О Т А Ц І Я  

Ганопольский А. Р. "Формирование профессионально-педаго­

гической направленности будущих инженеров-педагогов”. Дис­

сертация (рукопись) на соискание ученой степени кандидата 

педагогических наук по специальности 13. 00.01 - теория и ис­

тория педагогики. Кото-Украинский государственньй педа­

гогический университет і м. К. Д. Ушинського. - Одесса, 1996.

В диссертации теоретически обоснована и эксперименталь­

но подтверждена эффективность использования методов активно­

го обучения при прохождении лабораторного практикума по про­

филирующим инженернвм дисциплинам для формирования професси­

онально-педагогической направленности будущих инженеров-педа­

гогов.

A N N O T A T I O N  

Ganopolsky A. R. "Forming o f  th e  p ro fe ss io n a l-p ed ag o g i­

c a l o r ie n ta t io n  the  fu tu re  v o ca tio n a l and te c h n ic a l 

te ach e rs" . The d is s e r ta t io n  i s  p resen ted  f o r  the  academic 

degree o f  can d id a t o f  Pedagogics: S p e c ia l i ty  - 1 3 .0 0 .0 1 .  -



Theory and h is to ry  o f  pedagogics. The Souttiern U kreinian 

Pedagogical U n iv e rs ity  a f t e r  Ushynsky, Odessa, 1996.

In the  d i s s e r ta t io n  the  -e ffec tiv en ess  o f  the p rocess o f 

form ing o f  th e  p ro fe ss io n a l-p ed ag o g ica l d ire c t io n  the  fu tu re  

vocation  and te c h n ic a l te a c h e rs  is  th e o r e t ic a l ly  well 

grounded and proved by means o f  the re c e n t experim ents 

c a r r ie d  out.

The a d ap ta tio n  o f  a c t і ve"met.hods o f  the  education  in 

the  lab o ra to ry  works of' the  p r o f i le s  eng ineering  d is c ip l in e s  

su re ly  promotes the  d ire c t io n  o f  t h i s  problem.

Ключові слова: інженери-педагоги, професійно-педагогіч­

на спрямованість, ігрові методи активного навчання.
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