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І .  ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА ДОСЛІДЖЕННЯ

Державна національна програма "Освіта. Україна XXI с т . "  визначи­

ла стратегію розвитку освіти в Україні, ї ї  пріоритетні напрямки та 

шляхи створення системи безперервного навчання і виховання в Основ­

ними завданнями є відродження національної осв іти , спрямування ї ї  

на формування творчої особистості, забезпечення розвитку людини та 

становлення ї ї  фізичного, і морального здоров"я.

Розбудова української національної школи має здійснюватися з 

урахуванням принципів державної освітньої політики, зокрема гумані­

з а ц і ї  й демократизації,  а також найширшого впровадження в осв ітн ій  

процес державної мови. Ці принципи спрямовані на формування громадя 

нина незалежної України, який вільно володіє державною мовою, тобто 

сучасною українською літературною мовою, ї ї  стилями й жанрами,! мо­

же успішно виконувати державотворчі ф ункц ії.  Гуманістичний аспект 

принципів передбачає ставлення до людини як до найвищої ц ін н о ст і ,  

захист ї ї  прав на всебічний розвиток і прояв розумових здібностей, 

а також включає виховання людяності, доброти, чесност і,  дисципліно­

ван ост і ,  справедливості.

Дисертація присвячена важливій проблемі української л інгводидак- 

тики. У ній здійснена з позиції системного підходу наукова розроб­

ка лінгводидактичних основ о р ган ізац і ї  навчання української мови в 

середній загальноосвітній школі.

А к т у а л ь н  і с т ь  досліджуваної проблеми визначається 

розширенням функцій української мови як державної в суверенній Ук­

р а їн і ,  необхідністю вдосконалення педагогічної о р ган ізац і ї  процесу 

навчання мови відповідно до завдань розбудови української національ 

н о ї  школи та недостатньою розробленістю проблеми в у к р а їн с ь к і ї*л і н -  

гводидактиці. , , -я\
. ^  . ,л ■ \

Нині посилилась увага до української мови T j ^ f *  вивчення насам­

перед тому, що вона, отримавши статус державної, розширює^""своє



функціонування в різних сферах суспільної д іял ьн о ст і .

Зміни, що відбуваються в житті нашого суспільства, зумовили по­

зитивні перетворення у шкільній о с в іт і :  поліпшується ставлення мо­

лоді до вивчення української мови; обґрунтовуються нові концепції 

мовної і л ітературної освіти в Україні, як і  надають пріоритетного 

значення р ідн ій  мові в українській школі й передбачають створення 

комунікативно спрямованого курсу рідної мови ; поступово вдо­

сконалюються нові програми й підручники з української мови для се­

редньої загальноосвітньої школи, набувають комунікативної і функ­

ціонально-стилістичної спрямованості на розвиток усного і писемно­

го мовлення учнів.

Навчання української мови в наших школах має відповідати сучас­

ним вимогам. Слід позбутися зайвого теоретизування мовного матері­

алу , вербального заучуваная і домагатися свідомого засвоєння шко­

лярами теоретичних положень, мовних визначень і правил, вивчення 

яких є не самоціллю, а підґрунтям для формування мовних і мовлен­

нєвих практичних умінь і  навичок. Ід е ї  українознавства і педагогі­

ки співробітництва мають пронизувати весь процес навчання україн­

ської мови. Потребує вдосконалення й орган ізац ія  навчання україн­

ської мови. Вона йовияна здійснюватися на науковій основі,  тобто 

з урахуванням загальнодидактичних і лінгводидактичних принципів, 

як і регулюють цілісний процес навчання, зокрема й д іяльяісний ком­

понент, визначаючи методи, засоби і форми навчання, спрямовуючи їх 

на досягнення результативності навчання.

І .  Біляєв О.М.. Вашуленко М.С., Плахотник В.М. Концепція мовної 
освіти в Україні Ij Рідна школа.- 1994. -J? 9 . -  С. 71-73; Єрмолеяко 
C .Я .,  Мацько JIЛ .  Навчально-в их овн а концепція вивчення українсь­
кої (державної) мови Ij Дивослово. -1994. -Jf 7 .  - С . 28-33; Б іл я -  
ев 0 . “ . ,  Скуратівський Л.В.,Симоненкова Л ІЗ . ,  Шелехова Г .Т .  Концеп­
ц ія  навчання державної мови в школах України ({ Дивослово.-1996 . - J f I . 
-С .І6 -2 ІР  Волошина П .,  Пасічник Є . ,  Скрипниченко H.,  Хропко П. Кон­

цепція літературної освіти () Дивослово. -1 9 9 4 .-Л І .  -C . 26-33.
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J методичній л ітер ату р і  з української мови є вже окремі набут- 

ки, що мають суттєве значення для о р ган ізац і ї  навчання мови, на­

приклад, праці 0 .М.Біляєва, В.Я, Мельничайка, М.Т.Пентилюк, Л.П. 

Рожило, J I J i .  Симоненкової, І.В .Скуратівського та і я .  Так , О.М .БІ- 

ляєв розробив лінгводидактичні основи уроку української мови, за­

пропонувавши нову концепцію ц іє ї  форми навчання в умовах близько- 

спорідненого б іл інгвізм у C Див. автореферат дис. . . .  д-ра пєд. 

наук. -K . ,  1985). Висвітлюються питання, що стосуються розвитку 

мовлення, творчих здібностей учнів, методів навмання, вивчення 

стилістики української мови тощо. Принципи навмання мови ще не бу­

ли предметом спеціального дослідження, методи навчання не розроб­

лялися з позиції системного підходу в українській  л інгводидактиці.

Враховуючи сказане, ми й обрали о б " s к т о а  досліджен­

ня процес навчання української мови, а п р е д м е т о м -  принци­

пи, методи і форми C урок )  навчання мови як лінгводидактичні ос­

нови функціональної о р ган ізац і ї  цього процесу.

М е т а  дослідження -  розробити й описати з позиції системного 

підходу лінгводидактичні основи о р ган ізац і ї  навчання мови з ураху­

ванням надбань л інгв істи ки , педагогіки, психології та інших наук, 

а також передового педагогічного досвіду .

Навчання рідна'ї мови має здійснюватися в певній системі на осно­

в і  комунікативно-діяльнісного і функціонально-стилістичного п ід ­

ходу та з урахуванням комунікативно-прагматичної мети для д ід го то -  

вки осв ічено ї ,  вихованої і розвиненої особистості, яка добре во­

лодіє лінгвістичними знаннями, комунікативними вміннями і навичка­

ми , виражальними засобами мови та ї ї  нормами, необхідними для 

вільного користування українською літературною мовою.

Г і п о т е з а  дослідження: розробка принципів, методів і 

форм Cуроку) навчання мови з позиції системного і функціонально­

го підходів сприятиме ефективній о р ган ізац і ї  навчальне-виховяого



процесу та формуванню теоретичних засад української лінгводидакти- 

ки, якщо буде:
-  розглянуто процес навчання мови як систему, яка включає ц ільо­

вий, змістовий, діяльяісний і результативний компоненти, що регулю­

ються загальнодидактичними і лінгводидактичними принципами;

-  обгрунтовано зумовленість ор ган ізац і ї  навчання української мо­

ви загальнодидактичними принципами;

-  встановлено й сформульовано на баз і  закономірностей навчання 

мови лінгводидактичні принципи, систематизовано їх  і конкретизова­

но у вимогах до о р ган ізац і ї  процесу навчання мови;

-  здійснено проблемний п ідхід  до систематизації й функціональ­

но-технологічної характеристики методів і прийомів навчання мови з 

метою ор ієн тац ії  їх  на забезпечення д ія л ья іс н о -  проблемного типу 

кавчання;

-  розкрито особливості типології ,  структури, планування, п ідго­

товки, побудови, анал ізу  сучасного уроку української мови та вияв­

лено основні тенденції його розвитку;

-  сформульовано настанови й рекомендації до о р ган ізац і ї  кожного 

компонента навчання мови на б аз і  досліджуваних категорій л іягводи- 

дактики;

-  теоретично обгрунтовано й експериментально підтверджено ефек­

тивну організацію навчання на уроках української мови з повноцін­

ним дотриманням запропонованих настанов і  рекомендацій.

Для досягнення поставленої мети і відповідно до визначеної г і ­

потези потрібно було розв"язати так і  з а в д а н н я :

І .  Розкрити сутн ість  і значення системного підходу до органі — 

з а ц і ї  процесу навчання мови, створити модель системи навчання мови, 

показати в ній  функціояуваяяія й ієрархічні зв"язки принципів, мето­

д ів  та форм (у р о к ів )  навчання, що включаються в лінгводидактичні 

основи педагогічної о р г а н із а ц і ї .

4



2 .  Обґрунтувати зумовленість ор ган ізац і ї  процесу навчаная мови 

загальнодидактичними принципами.

3 .  Встановити лінгводидактичні принципи на б аз і  закономірностей 

навчання мови, систематизувати їх  аналогічно до загальнодидактич- 

них принципів, конкретизувати їх н і  вимоги до о р г а н із а ц і ї  кожного 

компонента процесу навчання мови і реалізувати .

Розкрити сутність і класифікацію методів навчання мови, сис­

тематизувати їх на основі проблемного підходу, з урахуванням мети 

і змісту навчання мови, досягнень педагогіки, п си хології ,  л ін г в і с ­

тики та педагогічного досвіду; подати функціонально-технологічну 

характеристику методів і прийомів навчання мови і показати застосу­

вання.
5 .  Розробити типологію та структуру уроків мови з позиц ії  систем­

ного підходу; розкрити особливості планування, п ідготовки, побудо­

ви й аналізу  сучасного уроку української мови та виявити основні 

тенденції його розвитку, а також запропонувати схеми плану-конспе­

кту й аналізу  уроків мови.

6 .  Сформулювати настанови й рекомендації до о р г а н із а ц і ї  проце­

су навчання мови на основі досліджуваних категорій  л іягводидактики.

7 .  Теоретично обґрунтувати й експериментально підтвердити розро­

блену дисертантом і подану в опублікованій праці Ca) ефективну 

організацію навчання в системі уроків української мови, зокрема й

з семінарською формою навчання.

З метою розв"язання поставлених завдань використовувалися 

т а к і  м е т о д и  д о с л  і д ж е н н я :

-  теоретичні: вивчення документів і праць з актуальних проблем 

освіти та  національного виховання; вивчення й ан ал із  психолого-пе- 

дагогічно ї та лінгводидактичної літератури з розглядуваної пробле­

ми українських та  зарубіжних авторів ; теоретичне осмислення педа­

гогічного досвіду;

5



-  емпіричні : педагогічний експеримент C констатуючий, навча­

ючий, контрольний); ознайомлення з поурочними планами вчителів та 

студентів; спостереження й аналіз  їхніх уроків ;  аналі:з учнівських 

роб іт ;  бесіди з учителями та учнями шкіл C кл асн і ,  групові, ін­

дивідуальн і);  аналіз  шкільної документації (  класні журнали, що­

денники); анкетування школярів і вчителів; узагальнення передово­

го педагогічного досвіду; моделювання систем загальнодидактичних 

і лінгводидактичних категор ій .

Дослідження проводилося протягом тривалого періоду.

Перший етап C 1970 -  Т977 pp.) -  вивчення й анал із  наукової 

літератури з педагогіки, психології,  л інгв істи ки , методики викла­

дання мови; підготовка підручника з української мови для 7-8 кла­

с ів  на республіканський конкурс і перевірка його ефективності у 

школах Ворошиловградеької області C відзначений заохочувальною 

премією); написання у сп івавторстві пробних, експериментальних і 

стабільних підручників з української мови для 4-8 кл ас ів ;  розроб­

ка й перевірка встановлених у цей період принципів і методів на­

вчання української мови, що знайшло відображення в журнальних стат­

тях і стабільних підручниках, у доповідях на конференціях.

Другий етап -X 1978 -  1986 P P J -  завершення перевірки резуль­

тативності розроблених на матеріал і синтаксису принципів і мето­

д ів  навчання української мови у школах Ворошиловградської області 

і як наслідок -  вихід у с в іт  монографії "Викладання синтаксису ук­

раїнської мови" C 1978 p . ) ;  впровадження системи принципів і ме­

тодів навчання у методичних посібниках і стабільних підручниках з 

української мови, яких було понад двадцять видань ( у співавторст-

в і ) . . .
Третій етап С Т987 -  1995 pp.J -  розробка спеціальних випус­

к ів  методичних рекомендацій для вчителів-словесників і студентів- 

філологів з питань о р г а н із а ц і ї  навчання мови й перевірка ефектив-
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ності цих рекомендацій у школах м. Харкова та області; проведен­

ня педагогічного експерименту з метою перевірки продуктивності з а ­

пропонованих дисертантом нетрадиційних уроків , а також уроків із 

застосуванням системи ор ієн ти р ів .  На основі перевірених м атер іа­

лів  підготовлені й видані навчальні посібники: перший -  з р е а л і ­

зацією принципів і методів навчання мови C другий -  з роз­

робкою системи орієнтирів до всього курсу синтаксису української 

мови ( 3 ) ,  третій  -  акумулював у собі іде ї  та задуми автора з 

досліджуваної проблеми C І  ) .  8 останньому з позиції системного 

підходу розроблені лінгводидактичні основи о р ган ізац ії  навчання 

української мови -  принципи, методи і форми навчання. На б а з і  най­

новішої наукової літератури та педагогічного досвіду п ідготовлені 

й опубліковані методичні рекомендації щодо о р ган ізац і ї  сучасного 

уроку української мови, його спостереження й анал ізу , як і  д в іч і  

видавалися за проханням учителів і директорів шкіл. Вони постійно 

впроваджуються у практику школи на курсах підвищення к в ал іф ік ац і ї  

вчителів при Харківському обласному інституті удосконалення вчите­

л ів  C ХОЇУЗ ) ,  на обласних і районних конференціях та безпосеред­

ньо у школах, на методичних об'єднаннях. Ці методичні рекомендації 

в ідзначен і премією педагогічного товариства.

Н а у к о в а  н о в и з н а  дослідження 

У методиці навчання української мови як науці вперше розроблені 

лінгводидактичні основи функціональної о р ган ізац і ї  навчання мови*
з позиції системного підходу:

-  встановлені й обґрунтовані на б а з і  закономірностей навчання 

мови лінгводидактичні принципи як основні положення функціональ­

ної о р ган ізац і ї  навчання мови, що в тісному зв"язку і з  загально­

дидактичними принципами регулюють процес навчання мови в ц іл існ о с ­

т і ,  зумовлюючи зокрема оптимальний вибір  і поєднання методів ,  за ­

собів і форм навчання;
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-  визначені й систематизовані на основі проблемного підходу ме­

тоди і прийоми навчання української мови, а також схарактеризова­

н і  у функціональному аспект і^  з орієнтацією на д іяльнісно-проб- 

лемний тип навчання; подані моделі методів навчання та їх  системи;

-  розкриті з позиції системного і проблемного підходів особли­

в о ст і  сучасного уроку української мови та виявлені основні тенден­

ц і ї  його розвитку;

-  сформульовані настанови й рекомендації до о р ган ізац і ї  проце­

су навчання української мови на б аз і  загальнодидактичних та л ін г -  

водидактичних категорій .

М е т о д о л о г і ч н о ю  о с н о в о ю  дисертаційної 

праці є положення філософської науки про діалектичне пізнання с в і ­

ту, єдність мови і мислення, форми і змісту; положення про мову 

як зас іб  спілкування, пізнання й відображення д ійсності в людсь­

к ій  свідомості; положення про системний підхі'д як методологічний 

зас іб  наукового пізнання, який реалізує  на практиці принцип ц іл іс ­

ного розгляду явищ у складному взаємозв 'язку  їх розвитку і перед­

бачає врахування суперечливих поглядів на вивчення мови, зокрема 

у працях психологів і педагогів про мову, мовлення і мовленнєву 

д іял ьн ість ;  опора на найважливіші документи про державну націо­

нальну освіту та національне виховання.

Т е о р е т и ч н у  о с н о в у  дослідження становлять 

положення вітчизняної та зарубіжної педагогіки і психології про 

оптимізацію та інтенсифікацію навчально-виховного процесу C Ю.K.Ea 

банський, В.М.Блинов), теоретичні основи методів навчання, сучас­

ного уроку (  А»М.Алексюк, В.О.Онищук), проблемне навчання CM. I . Max 

мутов, В.Оконь); вчення про мотиваційну основу мовленнєвої д іяль­

н о с т і ,  психологію засвоєння граматичних знань C Г.С.Костюк,

1.0 .Синиця, Л .П .Прокол і єн к о ) ; лінгводидактичні праці з проблем ін­

тенсифікації навчання мавк та сучасного уроку мови ( 0 . м .Б іл я є в ) ,
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створення і впровадження нової методичної системи навчання мови 

(лаборатор ія  методики мов інституту педагогіки АПН України), а 

також з проблем розвитку мовлення ( М.С .Зашуленко, В.Я»Мельничай- 

ко, M .Г.Стельмахович) ,  з проблем вивчення стилістики в школі 

C М.ї .Пентилюк), словотворення ( M .я.Плющ, З .^ .С ік о р с ь к а ) .

Т е о р е т и ч н е  з н а ч е н н я  дослідження полягає в 

тому, що здійснено наукову розробку лінгводидактичних принципів у 

функціональному асп ект і ,  систематизовано й конкретизовано у вимо­

гах до кожного компонента процесу навчання мови, створено систему 

цих принципів і подано в моделі; застосування їх  дасть змогу п о л і­

пшити матеріальні засоби о рган ізац ії  навчання мови ( програми,по­

сібники, підручники) і реальний процес навчання, бо принципи регу­

люють оптимальний вибір і поєднання методів, засобів і форм навча­

ння; лінгводидактичні принципи досліджуються вперше в українській  

методиці як науц і.  Методи і прийоми навчання мови розглядаються в 

нетрадиційному план і.  Вони систематизовані й класифіковані з ураху­

ванням принципів проблемності та бінарності й схарактеризовані у 

фукціонально-технологічному аспекті з метою а к т и в ізац і ї  навчання і 

посилення розвивальної функції навчально-виховного процесу. Врахо­

вуючи, що лінгводидактичні основи уроку української мови розробле­

н і  в українській лінгводидактиці, дисертант намагався розкрити 

особливості структури, типології ,  планування, підготовки, побудо­

ви й аналізу сучасного уроку мови та виявити основні тенденції йо­

го розвитку.
Принципи, методи і форми як лінгводидактичні основи о р г а н іза ц і ї  

процесу навчання мови розглядалися в дисертац ії  в ієрархічних з в ' я ­

зках : принципи зумовлюють методи і форми навмання, методи залежать 

в ід  мети і змісту навчання, урок як організаційна форма навчання 

включає зміст і методи навчання.

Основні положення, висновки, що випливають із  дослідженая л ін гв о ­

дидактичних категорій , можуть бути творчо використані як у про­
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цес і  підготовки проектів навчання і різних допоміжних матеріал ів , 

так і безпосередньо в реальному процесі навчання української мо­

в и .  Крім того ,  вони за певних умов слугуватимуть основою чи опо­

рою для подальшої розробки цих категорій -  принципів, методів і 

форм навчання.

П р а к т и ч н е  з н а ч е н н я  дисертаційного дослідже­

ння визначається тим, що принципи, методи і форми навчання мови 

мають прямий вихід у шкільну практику, результативність якої зу­

мовлюється повноцінною реалізацією названих лінгводидактичних ка­

тегорій  та дотриманням запропонованих настанов і рекомендацій.

Опубліковані методичні посібники дисертанта з показом реал іза ­

ц і ї  досліджуваних принципів, методів і форм навчання мови та за­

стосування системи орієнтирів використовуються авторами навчаль­

них посібників з методики навмання української мови, викладачами 

вищих навчальних закладів у лекціях та на практичних заняттях, у 

лабораторних роботах з методики мови, розробці спецкурсів і спец- 

сем інарів , а також учителями-словесниками під час підготовки і 

проведення уроків української мови, спостереження й аналізу ї х .

О б ґ р у н т о в а н і с т ь  та в і р о г і д н і с т ь  

наукових результатів  і висновків забезпечується відповідністю їх 

меті і завданшям дослідження, основним положенням сучасних наук 

C педагогіки , психології,  л інгвістики , л інгв  о дидактики та ін .)  з 

досліджуваної проблеми, науковим узагальненням передового педаго­

гічного досвіду і власного досвіду роботи вчителем української мо­

ви в середній школі, викладачем педагогічного інституту ( тепер 

університету) та обласного інституту вдосконалення вчителів (ч и ­

тання лекцій,проведення практичних занять, керівництво педпракти­

кою студентів і вчителів , курсовими й дипломними роботами),експе­

риментальною перевіркою результатів  дослідження у школах і вузах .

10



На з а х и с т  виносяться т а к і  положення:

І .  Навчання мови є ефективним за умови о р ган ізац і ї  його на л і я -  

гводидактичній основі, тобто з повноцінним застосуванням принципів, 

методів і форм навчаная, розроблених з позиції  системного і функці­

онального підходів й науково обґрунтованих.

2 .  Процес навчання мови становить систему, яка включає цільовий, 

змістовий, діяльнісний і результативний компоненти, що регулюються 

загальнодидактичними і лінгводидактичними принципами, бо лише ц і  при­

нципи охоплюють процес навчання в ц іл іс н о с т і .

3 .  Організація навчання мови насамперед зумовлюється загальноди­

дактичними принципами як основними положеннями функціонально-техно­

логічної о р ган ізац і ї  навчання, що слугують теоретичною _?азою. для 

лінгводидактичних принципів і технології навчання мови.

4 .  Лінгводидактичні принципи, спираючись на закономірності на­

вчання мови та загальнодидактичні принципи, виступають основними 

положеннями функціональної о рган ізац ії  навчання мови і ,  виконуючи 

базисні функції, висувають в ідповідні вимоги до о р ган ізац і ї  кожно­

го компонента навчання мови. Ці принципи становлять систему, в 

якій провідними є принципи цільового компонента, що вимагають п і ­

знавально-практичної, комунікативно-діяльнісної і функціонально- 

стилістичної спрямованості навчання мови, й інтегруються у систему 

з принципами інших компонентів, ставлячи вимоги де о р г а н із а ц і ї  

зм іст і ,  методів, засобів  і форм навчання. Р еал ізац ія  цих вимог 

сприяє продуктивній о р ган ізац і ї  процесу навчання мови.

5 .  Методи навчання мози, систематизовані на основі концепції ак ­

т и в іза ц і ї  навчання і принципів проблемності та б інаряості й подані 

в новій номенклатурі, мають забезпечити діяльнісяо-проблемяий тип 

навчання та досягнення результативності навчаная.

6 .  Ефективна орган ізац ія  навчання мови зумовлена врахуванням особ
•і о X т

ливостей ти п о л о г ії ,  структури, планування, підготовки, побудови та
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аналізу сучасного уроку української мови, а також основних тенден­

цій його розвитку.

7» Суттєвими чинниками продуктивної о р ган ізац і ї  навчання мови є 

настанови й рекомендації, визначені на б аз і  розроблених загальноди- 

дактичних і лінгводидактичних категор ій .

8 .  Ефективність досліджуваних лінгаодидактичних основ орган іза­

ц і ї  навчання мови теоретично обґрунтована і підтверджена експери­

ментально в дисертації та в опублікованих працях, що повторно вида­

валися в зв"язку з попитом на них.

А п р о б а ц і я  і в п р о в а д ж е н н я  результатів 

дослідження.

Основні положення і результати дослідження висвітлювалися і впро­

ваджувалися у практику навчання мови у школах і вузах України:

-  у п ідготовці пробних, експериментальних і стабільних підручни­

к ів  з української мови та методичних посібників і вказівок  до них;

-  у публікаціях дисертанта Cмонографіях, методичних посібниках 

для студентів , журнальних статтях, тезах наукових конференцій);

-  у доповідях і виступах на республіканських, регіональних, об­

ласних, районних, а також університетських конференціях викладачів 

і студентів , учителів-філологів C Луганськ, Київ , Харків, Вінни­

ця, Чернівці, Полтава, Житомир та ін . )  ;

-  у лекціях і на семінарських заняттях з методики навчання укра­

їнської мови, а також у дипломних, курсових роботах, рефератах сту­

дентів Харківського, Ворошиловградеького педвузів ,  на курсах підви­

щення квал іф ікац ії  вчителів  у цих вузах;

-  у процесі вивчення, узагальнення та поширення передового педа­

гогічного досвіду в школах Луганської, Харківської областей;

-  у науково-дослідній роботі студентів-філологів  Харківського та 

Ворошиловградського педвузів ,  у спецкурсах на теми ■'Теоретичні осно­

ви о р ган ізац і ї  навчання мови", " Принципи навчання і їх  реал ізац ія



у шкільному курсі української мови" Cm .  Ворошиловград), а також 

в авторських 40-годиняих спецкурсах nJi інгводидактичні основи орга­

н із а ц і ї  навчання української мовк" C регіональний педагогічний 

центр, w* Лозова, 1996 p . ) ,  "Принципи, методи і форми навчання ук­

раїнської мови" ( РПЦ, м . Куп"янськ, 1995 P J  та 20-годинних спец­

курсах і спецсемінарах для студеятів-ф ілологів  Харківського педаго­

гічного університету на теми " О рганізація сучасного уроку україн­

ської мовк, його спостереження й ан ал ізу " ,  "Принципи і методи на­

вчання української мови- у шкільному ку р с і" ,  " Методи і прийоми на­

вчання української мови у загальноосвітній  школі" C 1995, Т996 p p .)  

та ін .
СТРУКТУРА І ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

дисертація складається з і  вступу, п"яти ро зд іл ів ,  висновків , спи­

ску основної використаної літератури.

У Вступі обгрунтовується актуальність проблеми, формулюються 

мета і завдання дослідження, визначаються об"єкт, предмет, г іп о т е ­

за та методи дослідження, розкривається наукова новизна дисертац і­

йної роботи, ї ї  теоретичне і практичне значення, подаються винесе­

н і  на захист теоретичні положення, повідомляються основні етапи до­

слідження та впровадження його результатів  у практику„ Тут же роз­

кривається сутність системного підходу як важливого методологічного 

засобу наукового пізнання і можливість його застосування до склад­

них педагогічних явищ, зокрема навчання мови, яке розглядається у 

дисертац ії  як система і подається модель ц іє ї  системи. На осн'овї 

моделі з"ясовано склад, структуру і функціонування системи навчан­

ня мови-. Особлива увага приділена ієрархічним зв"язкам між принци­

пами, методами і формами ( уроком) навчання, підкреслена важлива 

роль, принципів в управлінні процесом навчання мови.

У першому розд ілі ■’ Зумовлен ість о р ган ізац і ї  навчання мови з а -  

гальнодидактичними принципами" спочатку розкривається зумовленість;
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а потім вказується на т е ,  що наукове обґрунтування загальнодидак- 

тичних принципів має місце у працях я.А,Коменського, Г.Песталоцці,

А.Дістервега, К Л .  Ушинського. ц і  принци-пи розробляли і розробля­

ють сучасні українські дидактк C її.0.0нищук, T.П.Підласий), а т а ­

кож російські ( Ю-К.Бабанський, М.О ,Данилов, М.М. С каткін),  бол­

гарськ і  C М.А. Андреев) та інші. Визначають вони їх  по-різному:то 

як способи д ій ,  то як рекомендації, то як вказівку  на вимогу до ор­

г а н із а ц і ї  навчання.

Найбільш обґрунтованим і прийнятним для нашого дослідження є ви­

значення болгарського дидакта, в якому підкреслюється, що дидактич­

н і  принципи: і )  основні, вихідн і положення функціонально-техноло­

гічно ї  о рган ізац ії  навчання; 2) опора т е о р і ї  і практики навчання;

3) фундаментальна частина т е о р і ї  функціональної о р ган ізац ії  навча­

ння; ^) ієрархічно виконують базисні функції.

Систематизація принципів на основі д іяльнісного підходу подана 

в моделі І .  Модель І

° ї ї™ ан н я °м м и ЄН™ Яагальнодидактичн і принципи

Ц f J  ь о в в і  Спрямованість навчання на розв"язання у в з а ­
ємозв 'язку завдань осв іти , виховання і розвитку 
учнів

Я м  і с т о в и й  Науковість, послідовність і систематичність,
зв"язок  т е о р і ї  з  практикою, доступність, проб­
лемність, наступність і перспективи їсть ,наочність

Д і. )ч л ь н і с -  Мотивація навмання, поєднання різних методів
н и й  і засобів  навчання залежно в ід  мети і змісту на­

вчання; поєднання різних £орм навчання залежно 
в і д м е т и ,  змісту і методів навчаяняі;с-§ідомість,— — а.К£КВН.ІС£Ь._ _ _ _  _ _ _ _ _ _ — — _ _ —

Р е з у л ь т а -  Міцність, осмисленість і д ійов ість  результа- 
T и в н и й т і в  осв іти ,  виховання і розвитку особистості

І .  Андреев М. Дидактика. -  София: Народная п росвета ,-  1981. -C .135.



Слід зауважити, що для дослідження обрані принципи,"які мають 

пряме відношення до о р ган ізац і ї  навчання; співвідносяться вони з 

компонентами навчання так ,  що кожен попередній принцип стосується 

вс іх  наступних компонентів, бо останні ієрархічно пов"язані між 

собою.
У дисертації обґрунтована зумовленість о р ган ізац і ї  процесу на­

вчання мови загальнодидактичними принципами з урахуванням їх  ба­

зисних функцій.

Так, організація  цільового компонента навчання мови зумовлена 

дидактичним принципом, що вимагає комплексного планування о с в іт ­

н іх ,  виховних і розвивальних цілей і завдань навчання мови в ідп о­

відно до соціального замовлення суспільства та специфіки змісту 

української мови як навчального предмета. Виходячи з цього.сфор- 

мульовані рекомендації щодо планування зазначених цілей в єднос­

т і ,  з урахуванням залежності виховних цілей в ід  о св ітн іх ,  а роз­

вивальних -  в ід  осв ітн іх  і виховних.

Дидактичні принципи, що регулюють змістовий компонент навчання 

Mobhj випливають із закономірностей елективного навмання. Вони ви­

магають для забезпечення мовної і мовленнєвої підготовки, а також 

належного виховання і розвитку особистості, щоб зміст навчання був 

науковим, доступним, систематичним, послідовним, тісно пов"язаним 

із  життям, вихованням. Тому, визначаючи, відбираючи і структурую- 

чи навчальний матеріал, слід керуватися принципами цього компонен-
*

та ,  конкретизованими у вимогах до змісту, а саме: і )  в ід б ір  науко­

вих C теоретичних) відомостей про мову і мовлення, що мають важли­

ве значення для практики; 2) в ід б ір  дидактичного матеріалу , що з а ­

безпечує виховну спрямованість навчання мови; 3) структурування :Т 
теоретичних відомостей про мову блоками, в системі, л о г ічн ій  послі^- 

довності; 4)виклад мовної інформації в доступній формі, з урахува­

нням складності навчального матеріалу, мовної підготовки учнів та 

наявних засобів наочності.
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Навчання мови має забезпечити не тільки міцні мовні і мовленнє­

в і  знання, уміння й навички, а й формування наукового світогляду 

школярів та їх  національне виховання.

Згідно з концепцією національного виховання провідною метою 

виховання залишається ідеал всебічно розвиненої особистості, що 

йде з глибини в і к і в .  Всебічний розвиток передбачає органічну єд­

н ість  інтелектуальних, моральних, трудових, естетичних, фізичних 

якостей о соби стост і^  . 7 дисертації розкриваються шляхи й можли­

в о ст і  національного виховання дітей  під «ас еивчєння української 

мови з дотриманням єдності виховної мети з освітньоь. та розвиваль- 

ною.
Правильно визначити, спланувати і реалізувати розвивальні зав­

дання допоможуть осв ітн і  завдання, як і  зумовлюються змістом мовно­

го матеріалу та спеціальними прийомами навчання. Так, теми підви­

щеної складності дають можливість розвивати розумові зд ібност і  уч­

н ів  застосуванням логічних операцій аналізу,порівняння, узагальне­

ння і т . д . ;  теми середньої складності -  їхн ій  інтелект створенням 

проблемних ситуацій, розв"язанням проблемних завдань; теми, що не 

викликають труднощів,- повну самостійність мислення д ітей  запровад­

женням різних видів самостійних роб іт .  7 дисертації подаються в і ­

домості про створення системи цілей навчання американським психо­

логом Б .Блумом та іншими вченими.

Загальнодидактичні принципи, що визначають діяльніснийС опера­

ційний) компонент навчання мови, тобто викладання й учі'ння, перед­

бачають вибір і поєднання таких методів, засобів  і форм навчання, 

я к і  б забезпечили свідоме, активне, самостійне засвоєння мови,роз­

виток мовлення і мислення. Тому орган ізац ія  цього компонента знач­

ною мірою зумовлюється реалізацією принципів учіння: св ідом ості,  

мотивації,  активності й самостійності школярів.

І .  Концепція національного виховання )| Освіта, 26 .X. 1994.
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Оскільки методи навчання виступають формою для змісту навчання, 

а урок є формою для цього змісту і методів, оптимальний вибір та 

поєднання методів, засобів  і форм навчання необхідно здійснювати 

з опорою на всебічний анал із  змісту навчального матеріалу C поня­

тійний, логічний, психологічний, дидактичний та і н . ) .  У д и сер тац ії  

такий аналіз  зроблений на матеріалі конкретної теми. Єдність за зн а ­

чених категорій  проявляється і в реальному процесі навчання мови.

Результативний компонент навчання мови зумовлюється дидактични­

ми принципами, що вимагають не лише міцного, осмисленого засвоєння 

мови та способів д ій ,  а й оволодіння дійовими знанаши і вмінням 

застосовувати їх на практиці. Разом з тим вони передбачають з а б е з ­

печення результативності виховання й розвитку особистості засобами 

мови. Цього можна досягти, якщо здійснювати реалізацію принципів 

усіх компонентів навчання мови в єдності.  Міцності, осмислеяості, 

д ійовості знань, умінь і навиоок сприятиме вміло організоване пов­

торення, узагальнення й систематизація навчального матеріалу з ук­

раїнської мови.
Загальнодидактичні принципи, сп іввіднесен і з основними компонен­

тами навчання мови, становлять систему, в якій системоутворюючим 

виступає принцип цільового компонента, що об"єднує в с і  принципи. %  

завершення подана модель системи цих принципів і їх  спрямованості.

У другому розд ілі "Лінгводидактичні принципи о р г а н із а ц і ї  на­

вчання MOBHre встановлюються і систематизуються лінгводидактичні 

принципи, а також конкретизуються у вимогах до о р ган ізац і ї  проце­

су навчання мови і реалізуються на мовному м а тер іал і .

Лінгводидактичні принципи -  це основні положення функціональ­

ної о р ган ізац і ї  навчання мови. Вони встановлюються відповідно до 

закономірностей навчання мови, виявлених на б аз і  відомих п е д а г о г і ­

чних, дидактичних, лінгвістичних закономірностей з урахуванням пси­

хологічних особливостей навчання мови. Принципи лінгводидактики ма-
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ють у своїй основі загальнодидактичні принципи, традицію спиратися 

на як і  започаткував К.Д.Ушинський. Ї ї  сприйняли українські та ро­

с ій ськ і  методисти, автори підручників і методичних посібників .

У дисертації подаються в ідомості про недостатню розробленість 

принципів навчання мови в українській методичній науц і.  Так, Є„М. 

Дмитровський зробив спробу класифікувати принципи навчання мови 

без виділення єдиної ознаки для поділу їх  на групи. Тому серед ос­

новних C спеціальних -  взаємозв 'язок  між розділами шкільного курсу 

української мови та і н .) він  н а з и в а є  й загальнодидактичні (науко­

в іс т ь ,  послідовність і т . д . )  ( 1965 p . ,  с .1 4 ) .  У найновішому п осі­

бнику з методики української мови ( 1989 р . ,  с .45-53) розкриваю­

ться методичні принципи, визначені й схарактеризовані російськи­

ми вченими-методистами JI-П.Федоренко та 0 . 3 Лудниковим. В україн­

ській  лінгводидактиці вони не були ще предметом спеціального до­

слідження, окрім нашої праці ( 2 ) ,  в якій  принципи навчання мови 

розглядалися в іншому аспекті й частково використані в д и сер тац ії .

ііодана нижче модель показує, яким закономірностям навчання мови 

в ідповідає система лінгводидактичних принципів, створена з ураху­

ванням науково-лінгвістичної специфіки мови як навчального пред­

мета та взаємовпливу, взаємозалежності і взаємозумовленості навча­

ння мови, розвитку мислення і мовлення.

Лінгводидактичні принципи висувають певні вимоги до кожного ком­

понента навчання мови.

І .  Лінгводидактичні принципи цільового компонента навчання мови 

визначені на базі  закономірності цього ж компонента навчання мови 

та врахування науково-лінгвістичної спеги^іки шкільного курсу укра­

їнської мови. Оскільки аавйтяьою! специфікою нього курсу є пізна -  

вальні й практичні ц і л і ,  а соціальним значенням -  функції мови в 

житті суспільства, лінгводидактичні принципи цільового компонента 

навчання мови визначені саме так ( див. модель 2 ) .
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Модель системи лінгводидактичних 

закономірностей і принципів

19

Модель 2

Компо-
н а К 1!

З а к о н о м ір н у ^  навчання: Принциц^навчання

Ці­ Зумовленість мети навчай-: Т. Пізнавально-практична
льо­ ня мови соціальною значу- : спрямованість навчання мови.
вий щістю, освітньою специфі- : 2 .  Комунікативна і фуякціо- 

кою .її  як навчального яально-стилістична спрямованість 
предмета : навчання мови.

Зміс- Зумовленість змісту на- : 
вчання мови науково-лінгвк-

І .  Вивчення мови у струк­
тури їй ц іл існ о ст і ,  з обов"-

ТО­ стичною специфікою мови як: язковим пізнанням ї ї  р івн ів .
ВИЙ навчального предмета і ме-: 

тою навчання :
•

2 . Вивчення мовних явищ в
єдності форми і змісту Сструк- 

семантики і функцІону-
S . Вивчення мови у міжрівне-

вих, внутріиньорівневих і між-
___ пдедметних зв"язках .

Д і - Зумовлен ість  процесу : І .  Активізація взаємовпливу
яль- v. методів, засобів  і : навчання мови і розвитку мис­

U і с - форм) навчання мови єд- ; лення та мовлення.

ний ністю викладання й уч ін- * 2 .  Використання мовленнєвої

ія, метою навчання і змістом: практики для засвоєння т е о р і ї  

мови і ,  навпаки, -  т е о р і ї  мо­

ви для розвитку мовлення.

Ре­ Зумовленість результа- : Оптимальна реалізація»прин­
зуль­ тивності навчання мови : ципів усіх  компонентів навча­

татов -  

ний

єдністю мети, змісту, ме-: 

тодів і форм навчанння :

ння для досягнення мети



Т. Принцип пізнавально-практичної спрямованості навчання мови ви­

сував так і  основні вимоги до мети навчання: формування у школярів 

лінгвістичного світогляду; озброєння учнів знаннями про мову і мов­

лення; формування в д ітей  естетичного чуття мови засобами мови; роз­

виток у школярів розумових здібностей; забезпечення оволодіння уч­

нями нормами літературної мови, зокрема орфоепічними, орфографічни- 

нкми і пунктуаційними; розвиток у дітей уміння викладати свої дум­

ки зв"язно. Ці вимоги передбачені новою програмою з української мо­

ви для школи і реалізуються у реальному процесі.

2 .  Принцип комунікативної і функціонально-стилістичної спрямова­

ності навчання мови ставить так і  вимоги до мети навчання: формуван­

ня в учнів комунікативних, а також стилістичних умінь і навичок, ви­

роблення в них умінь і навичок спостерігати за функціонуванням мов­

них одиниць у різних стилях літературної мови. Школярі добре засво­

юють теорію мови і свідомо застосовують на практиці, якщо знають, 

яку роль виконують т і  чи інші засоби у мовному спілкуванні та як 

використовуються. Тому граматика у шкільному курсі української мо­

ви все більше набуває рис функціональної. Це сприяє розвитку мовле­

ння д ітей ,  якщо вміло добирати й створювати тексти різних стилів 

залежно в ід  мети, ситуац ії  та адресата висловлювання.

Важливо, що діючі шкільні програми і підручники з української 

мови приділяють увагу питанням розвитку -*в"язного мовлення учнів. 

Вони пропонують різні види роб іт ,  виконуючи я к і ,  Діти засвоюють стру­

ктурні,  зм істові та інші особливості зв"язного мовлення і ,  разом з 

тим, розвивають комунікативні вміння й навички.
Для формування цих умінь і навичок доцільно використовувати р і з ­

н і  прийоми підготовчої роботи, наприклад, у вивченні синтаксису:за- 

провадження актуального членування речення; побудова речень відпо­

відно до певного комунікативного завдання; створення тексту з пев­

ним комунікативним завданням.
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Спостереження засвідчують, що не в с і  вчителі глибоко усвідомлю­

ють необхідність вивчення мовних явищ у функціонально-стилістично­

му асп ект і ,  тому недостатню увагу приділяють формуванню стил істич­

них умінь і навичок. Це виявляється у захопленні граматичним ана­

л ізом .
Стилістичні вміння й навички потрібно нормувати систематично, 

комплексно, тобто поєднуючи з граматичними та іншими вміннями й на­

вичками. Особливе місце у шкільному курсі української мови має бути 

відведене роботі над синонімікою мовних категор ій .  Адже синонім іка-  

це ядро стилістики. Вживання синонімів тісно зв"язане з поділом мо­

ви на сти л і .  Для формування стилістичних умінь і навичок сл ід  запро 

ваджувати спеціальні вправи на: ан ал із ,  видозміну, конструювання і 

редагування текстів  різних стилів; добір  граматичних синонім ів , по­

яснення умов їх  уживання; знаходження в т е к с т і  стилістичних поми­

лок та їх  виправлення; переробка т е к с т ів ,  бідних у лексичному та 

синтаксичному відношенн-і; порівняная зразкових текстів  і т е к с т ів ,  

створених дітьми,та ін «. У процесі виконання таких завдань необхідно 

дбати про розвиток в учнів естетичного ставлення до мови і мовлен­

ня, в ідчуття норми, виразності,  доречності вживання. З  цією метою 

доцільно добирати естетично довершені тексти з відповідним виховним 

потенціалом, як і б показували красу і багатство української мови, 

розвивали чуття слова, викликали бажання поліпшувати культуру мов­

лення.
Українська мова має велике словникове багатство, струнку с и н т а к ­

сичну судову, стилістичну гнучкість, колосальні можливості вира­

жальних засобів ,  емоційну забарвлен ість . Вона милозвучна, мелодій­

на, соковита, барвиста, багата на синоніміку. Уся ця краса і велич 

української мови віддзеркалена в українському фольклорі, у кращих 

творах художньої л ітератури, науки і мистецтва, тому їх  ширше потрі 

йно використовувати у вивченні української мови.

Реалізуючи лінгводидактичні принципи цільового компонента навчай
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ня мови, сл ід  враховувати вимогу загальнодидактичного принципу цьо­

го ж компонента навмання.

П. JI інгводидактичн і принципи змістового компонента навчання мо­

ви регулюють в ід б ір  і структурування змісту навчального матеріалу 

з мови залежно в ід  мети навчання та науково-лінгвістичної специфі­

ки мови: як навчального предмета.

І .  Принцип вивчення мови у структурній ц іл іс н о с т і ,  з обов"язко- 

вим пізнанніям ї ї  р івн ів  вимагає врахування то га ,  що мова становить 

структурну єдн ість , елементи якої C звуки, морфеми, слова, слово­

сполучення, речення) тісно пов"язані між собою. Вивчаючи ц і елемен­

ти , сл ід  зберігати ціл існу структуру мови. Це означає, що звуки як 

одиниці нижчого рівня мови: потрібно вивчати не ізольовано в ід  ін­

ших одиниць, а в словах, словосполученнях, реченнях, куди вони вхо­

дять ,  тобто в одиницях вищого рівня; лексичні елементи ( сл о ва) ,ч а ­

стини мови -  на синтаксичному р ів н і  C у словосполученнях і речен­

нях),  а речення -  в т е к с т і .

Ідея вивчення мови в структурній ц іл існ о ст і  була висунута вчени­

ми минулого -  Ф.І.Буслаєвим, TЛ.Срезнєвським, К.Д.Ушинським.
Оскільки у с і  розділи науки про мову C фонетика, лексикологія,

граматика) мають свою внутрішню систему -  систему одиниць і законо­

мірностей, я к і  характеризуються специфічними особливостями, глибоке 

пізнання їх  допоможе скласти повне уявлення про ту чи іншу мовну ка­

тегорію і сформувати системні, д ій о в і  знання учнів про мову.

2 .  Принцип вивчення мовних ЯВИЩ в єдності форми і змісту (с т р у к ­

тури, семантики і функціонування) вимагає дотримання ц іє ї  єдності 

в процесі їх  студіювання. Вивчаючи мову, школярі засвоюють лексич­

н і  і граматичні значення. Лексичні значення співвідносяться з пред­

метами і явищами навколишньої д ій сн о ст і.  З цими значеннями діти зна­

йомляться ще в дошкільному в і ц і .  У школі вони збагачують св ій  лек­

сичний запас на уроках усіх  навчальних предметів. Граматичні зна-
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чення теж співвідносяться з позамовними фактами, але не з предмета­

ми і явищами довкілля, а з логічними відношеннями, я к і  існують між 

цими предметами і явищами й позначаються категоріями л о г ік и .

Важливо у вивченні граматики співвідносити граматичне значеная 

слова з його формою. Наприклад, зміна форми слова писати -  написа­

ти пов"язана із  зміною характеру д і ї  Снедоконаний і доконаний вид 

дієслова). Синтаксичні одиниці та їх складові частини мають форму і 

зм іст :  з формального боку вони характеризуються структурно-грамати­

чними ознаками, а з боку змісту -  логіко-семантичними. Тому в нашій 

прапі синтаксичні к а т его р і ї  розглядаються в цих аспектах, тобто з 

дотриманням єдності структури, семантики і функціонування їх  у мов­

лен н і.

3 .  Принцип вивчення мови у міжрівневих, внутрішньорівневих І МІЖ- 

предметних зв 'язках  передбачає врахування того , що мова є в л і н г в і ­

стичному плані багаторівневою системою, в якій  виділяються т а к і  р і в ­

н і :  фонетичний, лексикологічний, граматичний C морфологічний і син­

таксичний). Ці р ів н і  включають набір певних одиниць -  фонетичних, 

лексикологічних, граматичних. Вони тісно зв"язан і  між собою і скла­

дають структуру. У навчанні мови необхідно встановлювати міжрівневі 

і внутрішньорівневі зв^язки, тобто зв"язки між фонетикою, лексико­

логією і граматикою, а також між одиницями цих р івн ів  чи між їх р о з ­

ділами. Врахування цих зв"язків  у процесі вивчення укра їнсько ї мо­

ви дасть можливість усвідомити мову як систему систем, а також осмис­

лити внутрішні закономірності кожного рівня мови.

Отже, розуміння міжрівневих зв"язків  є запорукою свідомого засво­

єння мови. Прикладом внутрішньорівневих зв"язк ів  є зв"язок морфоло­

г і ї  й синтаксису, реал ізац ія  якого показана в нашій прапі C 2 ) .Цей 

зв"язок зумовив впровадження в практику іде ї вивчення морфології на 

синтаксичній основі, що сприяє усвідомленню значень багатьох форм 

с л ів .  Так, слово найкраще може бути і прикметником і прислівником
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залежно в ід  його синтаксичного вживання: найкраще запитання, най­

краще сп івати . Усі «астини мови дають багатий матеріал для вивчен­

ня їх  на синтаксисиійоснові. Тому, вив'-аю'и їх ,  потрібно зосереджу­

вати увагу на сполучуваності сл ів  та їхн іх  форм у словосполученні 

і реченні, а також на функціях відносних займенників, займеннико­

вих прислівників, сполучників, як і  використовуються для формуван­

ня речень і тексту. Разом з тим, морфологічний фактор має велике 

значення у вивченні синтаксису. Адже у словосполученні й реченні 

Функціонують морфологічні к а т его р і ї ,  в ід  яких часто залежить кла­

сифікація цих одиниць. Словосполучення, наприклад, класифікуються 

залежно в ід  того, яка частина мови виступає головним словом, а то­

му виділяються іменні, д іє с л ів н і  та інші типи словосполучень (см а­

чне яблуко, прочитати книгу).

Для пізнання структури, семантики і функціонування мовних кате­

горій  важливе значення мають міжпредметні SbmHSiKH у викладанні кур­

су української мови з іншими навчальними предметами. Оскільки р ід ­

на мова є не тільки об"єктом навчання у школі, а й засобом навчан­

ня, інструментом пізнання, засобом інтелектуального розвитку, вона 

пов"язана не лише з гуманітарними, а й з природничими дисциплінами, 

наприклад з математикою. Наука вже давно визнала необхідність вста­

новлення тісного зв"язку між названими дисциплінами. Проблема гума­

н іт ар и зац ії  освіти в за г а л і  й технічного циклу зокрема, з одного 

боку, і проблема білщсуворого і формалізованого викладу гуманітар­

них дисциплів, з другого,, потребують подальшого розв 'язанн я .  Нині 

з 'явилися нові галуз і  знань -  математична психологія, л ін гв істи ч ­

на географія , біосеміотика, математична л інгв істика  тощо. Вони ще 

не охоплені новими курсами. Проте є спроби створення у старших кла­

сах факультативів для поєднання центральних дисциплін різних цик­

л ів  -  мови і математики. Інтеграція основ наукових курсів поступо­

во входить і в шкільну практику.
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Мова і математика мають свої точки дотику. Вони перебувають у 

в заєм о д ії .  І  мова, і математика вважаються складними предметами, бо 

граматичні й математичні поняття та правила мають абстрактний х а­

рактер. Пояснюючи ї х ,  доцільно вдаватися до прийомів а н а л о г і ї ,  по­

рівняння, до системного викладу навчального матеріалу. У чителі-сло- 

весники з математичними термінами працюють і на спеціально в ідвед е­

них уроках, бо в шкільній програмі є тема "Числівник", а в процесі 

опрацювання інших тем використовують відповідний ілюстративний ма­

теріал  з і  шкільних підручників, періодичної преси тощо.

У дисертаційній роботі накреслюються шляхи зв"язку з гуманітар­

ними науками ( літературою, іншими мовами, народознавством), як і пе­

редбачають у своїй основі розвиток комунікативних умінь і навичок; 

а також з природничими ( математикою, географією, природознавством), 

як і  сприяють піднесенню рівня загального розвитку учн ів .  Серед осно­

вних шляхів сл ід  назвати запровадження уроків словесності на б аз і  

органічного зв"язку програмових тем з р ідної мови та л ітератури , а 

також інтегрованих уроків -  української мови в поєднанні з народо­

знавством чи мистецтвознавством і т . д .

Ш. JIінгводидактичні принципи діяльнісного Cопераційного) компо­

нента навчання спираються на діалектичну єдність мови і мислення, 

бо мислення -  в ідбиття д ійсност і в людській св ідом ості,  а мова- з а ­

с іб  спілкування, мислеоформлення і п ізнання.

Мова й думка в процесі вивчення мови взаємовпливають, взаємозба­

гачуються особливо т о д і ,  коли вивчається систематичний курс мови. 

Отже, навчання мови т існо  пов"язане з розвитком мислення. Разом з 

тим існує взаємозалежність між навчанням мови і розвитком мовлення. 

Тому й слід спрямовувати навчання мови так , щоб воно сприяло розвит­

ку мовлення д ітей ,  розвитку їхньої мислительяої д ія л ьн о ст і ,  словни­

ка ,  розширенню арсеналу граматичних засобів  вираження думки, а ви­

сока розумова д іял ьн ість  школярів потребує досконалого його оформ-
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лення, тобто впливає на розвиток мовлення учнів .

Враховуючи зв"язок між мовою, мисленням і мовленням, а також не­

обхідність розвитку відповідних навичок, можна визначити принципи 

з їх вимогами до о р ган ізац і ї  д іяльнісного компонента навчання’мови.

1 .  Принцип а к т и в іза ц і ї  взаємовпливу навчання мови і розвитку ми­

слення та мовлення вимагає здійснення розвитку логічного мислення 

учнів засобами мови і ,  навпаки, активного застосування логічних опе­

рацій для свідомого засвоєння мови і розвитку мовлення.

Кожен навчальний предмет розвиває розумові зд ібн ост і  школярів і 

особливо рідна мова, викладання якої K Ji .Ушинський вважав одним із 

важливих засобів розвитку логічного мислення дітей» Адже мова тісно 

зв"язана з мисленням. Відповідно існує зв"язок і між науками, що їх 

вивчають, -  граматикою і логікою. Граматичні катего р ії  здебільшого 

відповідають логічним, тому розвиток мислення в ідбувається засоба­

ми граматики. Отже, навчання мови має в своїй основі розвиток мис­

лення учнів . Завдання школярів -  навчитися знаходите факти, порів­

нювати ї х ,  аналізувати, узагальнювати, конкретизувати, користувати­

ся дедуктивними та індуктивними висновками.

2 .  Принцип використання мовленнєвої практики для засвоєння тео­

р і ї  мови і ,  навпаки, -  т е о р і ї  мови для розвитку мовлення містить у 

своєму формулюванні основні вииоги до о р ган ізац ії  вивчення мови;.

Теорія мови має абстрактний характер, тому для свідомого засво­

єння ї ї  в процесі навчання необхідно широко використовувати мовлен­

нєву практику учн і в , бо мовлення становить систему, де взаємодіють 

одиниці і відношення в с іх  р ів н ів .  Щоб домогтися розуміння дітьми 

мовних одиниць, потрібно їх  за допомогою аналізу  вичленовувати із

одиниць мовлення.
Використання мовленнєвої практики для засвоєння т е о р і ї  мови перед­

бачає необхідність проведення безперервної роботи з розвитку зв "яз -  

ного мовлення школярів. У вивченні кожного розділу шкільного курсу 

української мови, а також на спеціальних уроках сл ід  постійно дба­
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ти про збага«ення активного і пасивного словника у»н ів і приділяти 

належну увагу граматичним категоріям мови. Удосконаленню граматич­

ної будови мовлення д ітей  сприятимуть різноманітні вправи підруч­

ників, виконання яких вимагає розуміння вивчених мовних понять, ви­

значень, правил. Зміст і характер цих вправ тісно п о в 'я з а н і  з робо­

тою над засвоєнням мовних норм, зокрема й граматичних.

У дисертації показані особливості роботи над засвоєнням учнями 

граматичних,інтонаційних, пунктуаційних норм на уроках синтаксису 

української мови, приділена увага формуванню в д ітей  умінь і нави­

чок зв"язного мовлення; при цьому спочатку розкрито специфіку з в ' я ­

зного мовлення як особливого виду д іял ьн о ст і ,  а потім визначено ос­

новні напрями в роботі над розвитком зв 'язного  мовлення учнів і по­

казано їх  реалізацію на м атеріалі синтаксису: а) робота над компо­

зицією зв 'язного тексту; б) робота над синтаксисом зв 'я зн о го  тек ­

сту; в) робота над установленням чв'Язку між композиційною і гра­

матичною структурою зв'Язного тексту.

ТУ. Лінгводидактичний принцип результативного компонента навман­

ня мови висуває вимогу -  здійснення оптимальної р е а л і з а ц і ї  принци­

пів усіх компонентів навчання мови в єдності,  щоб” досягти ефектив­

ної о р ган ізац і ї  процесу навчання, завдяки як ій  д іти отримають міц­

н і ,  осмислені, д ійов і  знання, уміння й навички.

Цей принцип встановлений на основі лінгводидактичної закономір­

ності навчання мови результативного компонента, а саме: зумовленість 

результативності навчання мови єдністю мети: , змісту, м етодів , засо ­

бів і форм навчання. Він має важливе значення для досягнення постав­

леної мети, оскільки передбачає забезпечення оптимальної р е а л і з а ц і ї  

в єдності лінгводидактичних принципів усіх  компонентів навчання мови.

Система лінгводидактичних принципів з їх  вимогами до о р г а н із а ц і ї  

процесу навчання мови подана в моделі Я.
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28 Модель З

Компс
неяті
яавч

)- :  JI інгводидактичя і 
: принципи 

І .  2

: Осноеяі вимоги принципів 

: з

Ці­ Пізнавально-прак­ І .  формування в учнів лінгвістичного

льо­ тична спрямованість світогляду та естетичного чуття мови.

вий навчання мови 2 .  формування в д ітей  знань пре мову, 
мовлення і норми л ітературної мови.

3 .  формування у школярів практичних 
умінь і навичок.
4.  Розвитек в учнів умінь і навичок 

зв"язне висловлювати свої думки.

2 .  Комунікативна І .  формування в д ітей  комунікативних
і ірункціьнальяе- умінь і навичок.
стилістична спря­ 2 .  формування у школярів стилістич­
мованість навчання 
мови

них умінь і навичок.

3u:l- І„  Вивчення мови у І .  Дотримання структурної ц іл іся в с -

CTO- структурній ц іл і с ­ ТІ MtEH у вивченні кожного ї ї  р івня .

вітй н о ст і ,  з обов 'язко­ 2 .  Обов'язкове пізнання внутрішньої

вим пізнанням ї ї  
р і в н ів .

системи кожного р іьня мови.

2. Вивчення мовних Дотримання $орми і змісту мовних

категорій  в єдності к а т е г о р і й  C с т р у к т у р и ,  с е м а н т и к и  і
форми і змісту : $уякціонування)

3 .  Вивченая мсвк ; І .  Установлення міжрівневих зв"язків

у міжрівневих, : у навчанн і мови.

вкутрішньерівневих: 2 .  Установлення внутрішньорівневих

і міжпредметних T зв"язків  у навчанні меви.

зв 'я зк ах  : : 3 .  Установлення міжпредметних зв "я з -

: :к ів  у навчанн і меви .



29 Продовження

У третьому розд іл і дисертації " Проблемний п ідхід  до системати­

з а ц і ї  і характеристики методів навмання мови" методи навчання роз­

глядаються як складна педагогічна категор ія ,  завдяки як ій  р еа л ізу ­

ються осв ітня , виховна, розвивальна та інші функції навмання. При­

йоми навчання -  це складові частини методів навчання, що є структу­

рними елементами їх і мають частковий характер.

Є р і з н і  визначення і класифікащії методів навчаная у п едагог іч ­

ній л іт е р а т у р і .  Вони аналізуються у д и с ер т ац і ї .  У метадиці україн­

ської мови як науці методи навчання визначаються то як способи ор­

г а н і з а ц і ї  навчального процесу C Є.М*Цмитровський) , то як спо'соби 

взаємодії вчителя та учнів C О.М.Біляєв), то як об'єднана в одне 

ціле ДІЯЛЬНІСТЬ вчителя Й учнів С Л.П.РОЖИЛО ) .

Для розуміння сутності методу навчання істотне значення має 

усвідомлення визначених A .Алексюком основних ознак, я к і  р ізн о ­

бічно, багатоаспектно характеризують цю педагогічну категорію . Уче­

ний правомірно виділяє три родових і п"ять видових ознак, називаючи

I : " "  ” 2" - ------ : У -----------

Д і- : І .  Активізація взаємовпли-: Розвиток логічного мислення

яль- : ву навчання мови і розвитку: учнів засобами мови.

н ге­ : мислення та мовлення. :

ний : 2 .  Використання мовленнє- : І .  Використання мовленнєвої 

:во ї  практики школярів для : практики школярів для засвоєння 

: засвоєння т е о р і ї  мови і ,  а а -  т е о р і ї  мови.
: в п а к и ,-  Teopfi мови для : 2* Зикористання т е о р і ї  мови 
: розвитку мовлення. : для розвитку мовлення учн ів .

Fe- : Оптимальна р еа л іза ц ія  в ед- Забезпечення оптимальної р еа -

зуль- : ності лінгводидактичних : л і з а ц і ї  в єдності л інгводидак-

тати - : принципів кавчання для до- : т и ч е и х  принципів навчання для

вний : сягнення поставленої мети. : досягвенн'я поставленої мети.



серед останніх важливу для нашого дослідження ознаку -  види і р і в ­

н і  пізнавальної д іяльності учківРсам е цю ознаку поклали в осно­

ву класифікації методів навчання дкдакти І  .Я Лернер і М.М.Скаткін, 

виділивши пояснювально-ілюстративний, репродуктивний, проблемний 

виклад, частково-пошуковий і дослідницький методи навчання. Серед 

американських педагогів найбільшою популярністю користуються ігро­

вий метод, метод запитань і в ідповідей, або метод дискусій, метод 

навмання за допомогою відкриття і розв 'язання проблем, пояснюваль­

но-лекційний. Одні дослідники вважають, що найбільш вагомим е ігро­

вий метод, інші -  пояснювальний, ще інші виступають за поєднання- 

методів повідомлення готових знань з методами проблемного навчан­

ня, що значною мірою в ідповідає  нашому підходу.

У роботі аналізуються основи класифікації методів навчання мови 

українськими методистами та авторами посібників, як і  залишають за 

методами навчання традиційну термінологію і класифікують їх за ха­

рактером чи способом взаєм одії  вчителя та учнів або ж за сукупніс­

тю ознак; а також російськими методистами -  за джерелом знань або 

ж за способом мислення. Американські, британські й інші методисти 

зосереджують увагу на прийомах репродуктивного і продуктивного ха­

рактеру. Отже, в дидактиці і в методиці є р і з н і  підходи до класифі­

к а ц і ї  методів навчання залежно в ід  вибору ї ї  основи.

У дисертації поставлені завдання -  описати систему методів і 

прийомів навчання мови на лінгводидактичному р ів н і  у .функціональ­

но-технологічному аспект і ,  враховуючи досягнення педагогіки, пси­

х о л о г і ї ,  л інгвістики та інших наук, а також передового педагогіч­

ного досвіду й педагогічної спадщини минулого. З цією метою розгля­

нуті методи навчання як система, компоненти якої зумовлюються зако­

номірностями і принципами навчання і залежать в ід  мети і змісту

1. А .м.Алексюк. Загальні методи навчання в школ і .  ч С .:Р ад .школа,ІУ85
2 .  Дидактика средней школь ) Под ред. M-H.Скаткина.-М.:Прос£е&Інй§>

' 15*82.-Гл . 5 .
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навчання, визначаючи засоби, способи і форми його о р г а н із а ц і ї .  Ме­

та й завдання втілюються в методах через зміст та інші компоненти 

загальної системи навчання і визначають результати. Ці в з а є м о з в 'я з ­

ки враховувалися, коли розглядалися методи навчання як система,яка 

має свій  склад, функції і структуру.

для встановлення складу системи методів навчання звернулися до 

психологічного аспекту визначення їх ,  передбачаючи репродуктивний 

і продуктивний підходи. Вимозі першого підходу відповідають два пе­

рші методи, названі в дидактиці інформаційно-рецептивним і спону­

кально-репродуктивним; вимозі другого -  стимулюючо-пошуковий ( ч а с ­

тково-пошуковий) та  спонукально-пошуковий. Термінологія останньої 

групи методів відмінна в ід  наявної в дидактиці. Вона враховує дво­

бічний характер процесу навчання і специфіку навчального предмета 

української мови та  психологічні особливості учнів. Так, перший ме­

тод передбачає стимулюючу діяльність учителя й частково-пошукову -  

школярів; другий -  спонукальну д іяльність педагога й частково-по­

шукову -  учн ів .  На межі двох груп методів навчання виступає метод 

проблемного викладу, який є перехідною ланкою між методами репро­

дуктивного і продуктивного р ів н ів .

Система методів навчання мови подана в моделі 4 .
Модель 4 .

і----------------------------------------- ;
інформац ійно-рецептивний спонукально-репродуктивний

проблемний виклад 

стимулюючо-пошуковий спонукально-пошуковий

Таким чином, система методів навчання мови має в своєму складі 

методи, спрямовані на забезпечення проблемно-пошукового ( д і я л ь я і -  

сяо-проблемного) типу навчання. Від поєднання осв ітн ьо ї ,  виховнрї, 

розвивальної функцій методів навчання залежить їх структура.

Структуру методу утворюють його елементи, як і  є прийомами навчан-
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ня і передбачають досягнення часткової мети стосовно загальної .Во­

ни об'єднуються певною логікою. "Єдність прийомів тотожня системі"

С Алексюк A.M.). Отже, метод включає систему прийомів.

Розглядаючи методи навчання на лінгводидактичному р ів н і ,  ми вра­

хували, що лінгводидактика використовує прийоми тих наук, на межі 

яких вона утворилася: педагог ічн і ,  дидактичні, психологічні, л ін ­

гв іс т и ч н і,  л о г іч н і ,  кібернетичні тощо. Вони описуються в дисерта­

ц і ї ,  наприклад, л о г іч н і :  ан ал із ,  порівняння, узагальнення; психо­

л о г іч н і :  мотивація, стимулювання навчально-пізнавальної д іяльності 

учнів та ін .

Методи навчання мови характеризуються Функціонально-технологіч­

ними особливостями, як і  необхідно враховувати у виборі та оптималь­

ному поєднанні їх для забезпечення діяльнісно-проблемного типу на­

вчання і досягнення продуктивності навчання мови.

Інформаційно-рецептивний метод навчання поєднує інформаційний 

метод викладання й рецептивний метод учіння, як і в процесі навчан­

ня р ідно ї мови реалізуються системою тісно зв"язаних прийомів ви­

кладання й учіння. Останні визначаються залежно в ід  специфіки змі­

сту навчального матеріалу ( не лише поняття, правила чи закономір­

н о ст і ,  а й способи д ій ) ,  способів викладу іяфо.рмації (усний чи пи­

сьмовий), а також видів д іяльност і C пояснення, читання, повідомле­

ння, спостереження тощо) і регулюються загальнодидактичними та л ін^ 

гводидактичними принципами навчання.

Оскільки в с і  методи навчання мови тісно нов"язані між собою і 

виконання різних вправ здійснюється на репродуктивному і продуктив­

ному рівнях, то й показ та інструктаж їх виконання подається на цих 

рівнях, тобто репродуктивні вправи виступають прийомами методів ре­

продуктивного рівня, а продуктивні вправи -  прийомами пошукових ме­

тод і в .



Спонукально-репродуктивний метод навчання призначений для спону­

кання д ітей  до відтворення зас^єної інформації, показу способів д ій  

і репродукування д ій  на основі відтворення інформації. %  зас в ід ­

чують спостереження, досить часто цей метод виступає в поєднанні з 

інформаційно-рецептивним, але ніколи не передує йому. У дисертац ії  

визначені й розкриті прийоми цього методу: репродуктивне повідом­

лення, бесіда , репродуктивні вправи на розпізнавання, трансформа­

цію, конструювання мовних одиниць, синонімічну заміну ї х .

Метод проблемного викладу передбачає дедуктивний або індуктив­

ний виклад інформації з метою забезпечення засвоєння учнями спосо­

бу і логіки розв 'язання проблеми. Застосовуючи метод проблемного 

викладу, учитель подає лінгвістичну інформацію на більш високому 

р ів н і ,  виділяючи в н ій  складні питання, тобто проблеми, ставить їх  

перед учнями, знаходить в ідп о в ід і  на них, аналізуючи мовні явища, 

обґрунтовуючи висновки, а школярі слухають, спостерігають, запам"- 

ятовують. У дисертації визначена й реалізована система прийомів 

викладання й я і н н я :  І .  Постановка проблемних питань і завдань. 

-Слухання й усвідомлення ї х .  2 . Показ розв 'язання проблеми. -Спос­

тереження за способом і розв'язанням проблеми. 3 .  Спонукання до 

аналізу  мовних явищ й обґрунтування висновків . -Аналіз мовних фак­

т і в ,  формулювання й обґрунтування висновків .

Стимулюючо-пошуковий метод навчання ( частково-пошуковий) поєд­

нує стимулюючий метод викладання й пошуковий метод уч іяня , який 

набуває частково-пошукового характеру, бо вчитель не т ільки  керує, 

стимулює, а й пояснює, якщо потрібно, окремі питання. Є к іл ька  ва­

р іан т ів  цього методу навчання мови. Найчастіше у вивченні мови за ­

стосовується евристична бесіда , в процесі якої педагог спонукає 

учнів до постановки запитань, самостійного формулювання висновків .  

Основними прийомами розглядуваного методу навчання мови, як і  ви­

значені й детально схарактеризовані в д и сер тац ії ,  є постановка й

33



виконання: а) алгоритмічних завдань -  спостереження над мовним ма­

теріалом; б) програмованих завдань -  л інійне й розгалужене програ­

мування; в) проблемних питань і завдань -  створення й розв 'язання 

проблемних ситуацій.

Спонукально-пошуковий метод навчання мови передбачає спонукання 

школярів до самостійного спостереження й аналізу мовного матеріалу, 

самостійного вибору мовних засобів для конструювання одиниць мови 

та написання творів , а також до самостійного дослідження мови тво­

рів різних стилів з метою ознайомлення з багатством і красою рідної 

мови, використання засобів  виразності в художніх творах, д іт и  зд ій ­

снюють самостійний пошук лінгвістичної інформації чи нових спосо­

бів д ій ,  творчо використовують нові знаная, застосовуючи їх  на 

практик і .
Цей метод реалізується поєднанням спонукального методу викладань 

ня і пошукового методу учіння та системою відповідних їм прийомів, 

як і  визначені й схарактеризовані в д исертац ії :  орган ізац ія  і зд ій ­

снення самостійного спостереження й аналізу  мовного матеріалу!спо­

нукання учнів до самостійного вибору в нових умовах мовних засобів 

і вибір їх  для конструювання мовного матеріалу; о рган ізац ія  д о сл і­

дження мовного матеріалу і дослідження мови творів різних стилів 

учнями»
Вибір методів і прийомів навчання пропонується здійснювати в хо­

д і  підготовки до уроку, враховуючи його дидактичну мету, характер 

змісту навчального матеріалу, рівень знань школярів. На практиці 

р еал ізац ія  того чи іншого методу означає застосування системи ди­

дактичних і методичних прийомів, детермінованих принципами навчан­

ня. Насамперед слід  дотримуватися дидактичного принципу -  єдності 

змістової і д іяльн існої сторін у навчанні мови та лінгводидактич- 

ного -  установлення міжпредметних, міжрівневих і внутрішньорівне- 

вих з в 'я з к і в .  У дисертації та в опублікованих працях пошукача по­

казано оптимальний вибір та поєднання методів навчання на конкрет-
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ному матеріал і з окремих тем морфології й синтаксису С І ,  4 ,  5) і 

подана таблиця з відображенням можливості застосування того чи ін­

шого методу навчання на уроках мови.
для прикладу взято тему "Числівник".Аналіз змісту ц і є ї  т е м и ,з д і ­

йснений з допомогою опорних схем, показує, що в ньому є р і з н і  види 

навчального матеріалу; поняття, закономірності, способи д ій ,  прави­

ла тощо. Виділення нових і опорних знань допомагає в ід іб рати  необ­

х ід н і  методи і прийоми навчання. Так, формування в учніз нового по­

няття "Числівник" варто здійснити інформаційно-рецептивним методом 

у клас і  середньої підготовки, а в сильному класі -  стимулюючо-пошу- 

ковим ( евристичною бесідою),бо це поняття не має прямого зв"язку  

з попереднім матеріалом, однак, формуючи його, можна встановити 

аналогію стосовно інших понять. Нові закономірності р і з н і  за своїм 

характером. Відмінювання порядкових числівників аналогічне відміню­

ванню прикметників, тому його доцільно опрацювати стимулюючо-пошу- 

ковим методом, а відмінювання кількісних числівників -  інформацій­

но-рецептивним ( як значно складніше). Нові способи дій  сл ід  добре 

засвоїти з допомогою спонукально-репродуктивного методу в поєднан­

н і  з пояснювально-ілюстративним ( інформаційно-рецептивним).

У четвертому розд іл і  дисертації "Особливості о р г а н із а ц і ї  сучас­

ного уроку української мови та його аналізу"  головна увага зосеред­

жена на т е о р і ї  уроку з метою виявлення і розкриття з позиц ії  систе­

много підходу особливостей ц іє ї  форми о р ган ізац і ї  навчання, зокре­

ма й основних тенденцій розвитку ти полог ії ,  структури, планування, 

підготовки, побудови й а н ал ізу .  У дисертац ії  розглядаються класифі­

к а ц і ї  уроків , запропоновані дидактами і методистами -  В.0 .Онищуком, 

MЛ.Махмутовим; 0 .М.Біляєвим, Л.П.Рожило та ін . ,  і робиться висно­

вок про т е ,  що вони мають багато спільного. Відмінності ж виявляю­

ться у к ількост і тип ів ,  в їх  н азв і  або ж у різному п ідход і до уро­

ків  розвитку зв"язного мовлення. Наприклад, С.М.Біляєв вид іляє  та ­

к і  уроки: в окрему групу C цит. автореферат, Т985, с.29} Л.П.Рожило
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розглядає їх  як окремий тип C навч. посібник, 1989, с.105-), дисер­

тант включає їх  у перелічені нижче типи.

У дисертаційній роботі визнано доцільним уроки мови класифікува­

ти за метою о р ган ізац ії  занять ( яка мета о р ган ізац і ї  ?) -вивчення, 

закріплення чи застосування інформації. Виходячи з цього, створена 

система уроків різних типів , склад якої визначений з урахуванням ї ї  

основи і меж. Основою слугують етапи пізнання інформації, а межами-  

мета о р ган ізац і ї  навчання і ланки засвоєння інформації.
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Система уроків різних типів подана в моделі 5 .
Модель 5

Етапи пізнання : Ланки засвоєння інформації
інформації : сприймання : осмислення : відтворення

усвідомлення : узагальнення.

Вивчення інформації: Уроки вивчення : :
• інформації : ;

С кр іпленая  інф -ц ії: : Уроки закр іп -:
* :лення інф -ції :

•^астасування ія ^ -ц і ї : : Уроки засто­
• » сування ін-ці:

Названі типи уроків містять не лише мовну інформацію, а й мовлен­

нєву . Хому на вс іх  уроках має місце робота з розвитку мовлення.

Кожен тип уроку о б " є д я у є  в собі за кінцевим результатом методич­

н і  варіанти уроків, система яких подана в моделі б .

З типологією уроків тісно' пов"язана їхня структура. У дидактиці 

наявні праці, в яких структура сучасного уроку розроблена з опорою 

на розвиваюче навчання, наприклад, праці В.О.Онищука.Г.І .Кирилової,

M. 1 Лахиутова. Використовуючи іде ї дидактів , пошукає підготував роз­

робки таких уроків з української мови, теоретично обґрунтував, апро­

бував на практиці й опублікував C l ) .
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Модель б

Примітка, Ba поєднання рівноцінних дидактичних цілей, досягненя

яких потребує рівномірного розподілу часу на уроці, будується ком­
бінований урок.

У дисертації подано теоретичне обґрунтування уроків з синтезова­

ною побудовою, розробка яких опублікована в монографії C і ) . Для 

цих уроків характерний взаємозв 'язок ланок пізнання, тобто синтез 

повторення й контролю, вивчення нової інформації і закріплення ї ї ;  

застосування ж здійснюється майже на кожному етапі уроку, тобто в о ­

но є визначальним. За таких умов нова інформація засвоюється на р і ­

в н і  загальних принципів і закономірностей, що сприяє активності й 

самостійності у ч н ів .  Проведені в школі синтезовані уроки показа­

ли, що діти не тільки розвивають навички самостійної роботи, а й 

виявляють значний інтерес до набуття знань.

Враховуючи, що лінгводидактичні основи уроку української мови 

розроблені, пошукач намагався розкрити його особливості і тенден­

ц і ї  розвитку. У дисертац ії  наголошується, що особливість сучасно­

го уроку української мови полягає в тому, що в ін ,  базуючись на

Типи уроків 
мови

Методичні варіанти основних типів 
уроків мови

І .  Уроки нової І.Урок форму 2. Урок форму-: З.Урок форму­

інформації вання понять : вання способів : 
: д ій  :

вання понять і 
способів д ій

П. Уроки І.Урок зміц­ : 2 .  Урок повно-: 3 .  Урок узагаль­
закріплення нення інформа -:  рення інформа- : нення і система­
інформації Ції : ц і ї  : ти зац ії  інф -ц ії

Ш. Уроки І . Урок удос­ : 2 .  Урок пере- : 3 .  Урок корек­

застосування
інформації

коналення ін­
формації

: вірки і контро-: 
: лю інформації :

ц і ї  інформації



ідеях педагогіки співробітництва, виступає основною формою взаємо­

д і ї  вчителя та учнів, яка визначає способи спільної д іяльності їх ,  

характер спілкування, взаємовплив. За такому уроці здійснюється 

діяльнісний п ідхід  до о р ган ізац і ї  навчання, який виявляється в то­

му, що частину функцій бере на себе учень, який виступає не лише 

об"єктом навчання, а й суб"єктом ( наприклад, здійснення самокон­

тролю, взаємоконтролю тощо). Сучасний урок повинен відзначатися 

високою ефективністю, ^foro зміст має характеризуватися науковістю, 

виховною спрямованістю , розвквальним потенціалом. Для досягнення 

активності школярів необхідно забезпечувати належну мотивацію на­

вчальної діяльності ї х .  Успіхові сприятиме оптимальне поєднання ре­

продуктивних і продуктивних методів навчання, а також повноцінна 

р еал ізац ія  загальнодидактичних і лінгводидактичних принципів.

Основними ж тенденціями розвитку сучасного уроку мови, виявлени­

ми в процесі дослідження, є динамічність, вар іативність  і гнучкість 

структури уроку, мотивація навчально-пізнавальної д іяльності учнів, 

залучення школяра до спільної навчальної д іяльності з учителем,ство­

рення атмосфери співробітництва, запровадження нестандартних форм 

навчання, застосування різноманітних опор, здійснення аналізу  уро­

ку з опорою на його структуру та і н .

У дисертації значна увага приділена урокам української мови з - 

новою структурою, яка включає елементи проблемного навчання, а та­

кож урокам з такими формами навчання, як лекц ія , семінар, практи­

кум, зал ік ,  та запропоновані схеми плану-конспекту уроку й анал і­

зу уроку.

йа основі розроблених лінгводидактичних категорій  C принципів, 

методів і й[юрм ( уроку) о р ган ізац і ї  навчання)в дисертаційній робо­

т і  визначені загальні настанови й рекомендації до о р ган ізац і ї  про­

цесу навчання української мови і подані в системі.
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К ™ - :  Загальні настанови й рекомендації 
яави . : до о р ган ізап ї ї  навчання мови

Ці­ І .  Комплексне планування і конкретизація о св іт н іх ,  ви­
льо­ ховних і розвивальних цілей та завдань навчання мови для
вий підготовки о св ічено ї ,  вихованої, розвиненої особистості, 

яка вільно володіє мовою в усіх сферах суспільної д іяльно­

с т і :
а) планування освітньої мети і завдань вивчення мови 

ВІДПОВІДНО ДО ВИМОГ ШКІЛЬНОЇ ПрОГраМИт-^-ІКОВйХ—особливос­

тей учнів, щоб забезпечити їх  знаннями про мову, мовлення 
та норми л ітературної мови як бази для формування практич­

них умінь і навичок, зокрема й комунікативних та стилістич­
них, а також вироблення естетичного чуття мови, л ін г в іс т и ч ­
ного світогляду тощо;

б) планування виховних завдань навчання мови з урахува­
нням освітньої мети для забезпечення належної вихованості

школярів, я к і  б мали найкращі моральні якості,  національну
самосвідомість, бажання постійно вдосконалювати своє мов­

лення І Т .Д .'
в) планування розвивальних завдань навмання мови з ураху­

ванням осв ітньої та виховної мети для розвитку розумових 
здібностей, а також навичок удосконалення мовлення.

Зм іс -
І .  Відбір науково достовірної л інгвістичної інформації

для забезпечення пізнавально-практичної, комунікативної і

TO-

вкй

функціонально-стилістичної спрямованості навчання мови з 

урахуванням мети навчання, вікових і навчальних можливостей 

учнів та дотримання специфічних особливостей вивчення мови: 

а) структурної ц іл існ о ст і  мови у вивченні кожного ї ї  р і в ­
ня; б) обов'язкового пізнання внутрішньої системи кожного 
рівня мови; в) в єдності форми і змісту, тобто єдності 
структури, семантики і функціонування мовних одиниць у мов- 
ленн і .

2 .  Структурування л інгв істичної інформації блоками, в си -



8м і- :  стемі,  логічній  послідовності, доступно, наочно, з опорою на-

сто^-ступного на попереднє, перспективно, у внутріишьопредметних і

вий міжпредметних зв"язках: а) міжрівневих C між фонетикою і мор­
фологією , між морфологією і синтаксисом і т . д . ) ;  б) внутрішньо- 
•рівневих C між частинами мови у морфології і т . д . ) ;  в) міжпре-

■дметних Ч  між мовою і літературою, між мовою і математикою).

3 .  Відбір і структуруваняя л інгв істичної інформації для за -  
: безпечення розвиваючого навчання: а) створення проблемних си- 
: туацій* б) застосування методів проблемного навчання; в) фор- 
. мулювання проблеми і мети пошуку ї ї .

: 4 .  Відбір дидактичного матеріалу для забезпечення п ізкаваль-
. но-практичної, комунікативної і функціонально-стилістичної та 
. виховної спрямованості навчання мови, а також розвитку особис- 
J т о с т і .

: І .  формування в у^нів мотивів навмання мови та прищеплення
Д і - .  зацікавлення вивченням мови: а) введення елементів новизни;

: б) запровадження нових технологій навчання; в) встановлення 
Я,І1Ь7 міжпредметних з в 'я з к і в ;  г) показ багатства виражальних засо- 

н і с - .  бів мови і т . д .
: 2 .  Вибір методів, прийомів і засобів  навчання мови шляхом
. всебічного аналізу  змісту навчальної інформації: понятійного,
: логічного, психологічного, дидактичного та ін .
: 3 .  Оптимальне поєднання репродуктивних і продуктивних мето-
. д ів  і різних засобів  навчання мови для забезпечення: а) роз-  
. вктку логічного мислення, розумових здібностей учнів засобами 
. мови; б) свідомого засвоєння т е о р і ї  мови на баз і  мовленнєвої 
. практики; в) розвитку мовлення дітей  на основі т е о р і ї  мови.

4 .  Вибір організаційних форм навчання ( у р о к ів ) ,  їх  струк-

: турування залежно в ід  типів , зумовлених метою, змістом і ме- 
. тодами навчання: а) орган ізац ія  уроків з удосконаленою тради- 
. цінною структурою та новими формами навчання; б) орган ізац ія  
. системи уроків української мови.

: 5 .  Оптимальне поєднання на уроці індивідуальних, групових,кол«
.кзгивних оюрм з метою: а) акткв іч ац і ї  навчальної д іяльності шко- 
. ляр ів ;  б) інди в ідуал ізац ії  та диференціації навчання мови;

: в) вироблення навичок самостійної роботи учнів і т .д
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Оптимальна р еал ізац ія  досліджуваних принципів, методів та 
: форм навчання мови з дотриманням настанов і рекомендацій,що

P e - :  випливають з них, до о р ган ізац ії  процесу навчання мови з ме- 
* тою забезпечення:J%ЛЬ- х #
: а.) міцного, осмисленого і дійового засвоєння навчального ма-

TSrPI*-- • •':  тер іалу , тобто набуття необхідних, знань, умінь і навичок у 
вний: процесі навчання мови і розвитку мовлення; оперативного в ід -  

: творення їх ;  умілого використання у різних сферах мовленнє-

: вої д іяльності;

: б) належного виховання й розвитку особистості, тобто формува-
: ни и національної самосвідомості, найкращих моральних якостей,
. спостережливості, допитливості, поважного ставлення до оточуй.

: ючих і т . д . ;  вироблення вміння аналізувати , порівнювати, з і -  
: ставляти, систематизувати, конкретизувати, узагальнювати мов-
: н і  явища, робити висновки, а також уміло використовувати зя а -
: ння на практиці і творчо осмислювати ї х .

У п"ятому р о зд іл і  дисертації "Обґрунтування ефективності орга­

н і з а ц і ї  навчання української мови на лінгводидактичній о с н о в ^ с п о ­

чатку визначаються критерії ефективності навчання мови, а потім 

розкривається суть системи орієнтирів як важливого засобу продук­

тивної о р ган ізац ії  навчання мови: мети вивчення теми чи розділу; 

завдань учителя, що конкретизують мету і підпорядковують завдання 

учнів; опорних конспектів, у яких зафіксований зміст навчальної ін­

формації з ілюстративним матеріалом; опорних схем і т а б л и ц ь /я к і  

стисло, доступно, наочно фіксують зміст навчального матеріалу з

теми, узагальнюють його.
Враховуючи складність синтаксичної т е о р і ї  і вимоги до вивчення

синтаксису в школі, пошукач розробив систему орієнтирів до всього 

курсу синтаксису української мови, яка й була опублікована ( 3 ) .

У дисертац ії  доведено, що подані орієнтири мають вагоме значен­

ня для створення системи уроків, яка включає т і  з них, що об"єдна- 

н і  спільною темою і логічним зв"язком, тобто попередній урок BK—



ступає базою для наступного, а наступний -  продовженням поперед­

нього. За такої побудови системи уроків нова інформація входить У 

відому, відома -  в нову, легко сприймається й осмислюється за до­

помогою різних вправ на практиці. У методичній л ітер ату р і  питання 

про систему уроків ще недостатньо розроблене, тому воно залишаєть­

ся поза увагою вчителів .

Виходячи з цього, дисертант створив систему уроків з українсь­

кої мови з удосконаленою традиційною структурою і з такими формами 

навчання, як лекц ія , семінар, практикум, зал ік  й опублікував у моно­

граф ії  C 4) . У дисертації ж подано лише теоретичне обґрунтування 

та експериментальне підтвердження ефективності о р ган ізац і ї  навчан­

ня мови, здійсненої на основі системного підходу та запропонованих 

настанов і рекомендацій.

Для експериментального підтвердження застосовано р і з н і  види екс­

перименту: констатуючий, навчаючий ( формуючий), лабораторний, ко­

нтрольний -  за програмою, яка включала підготовчий та основний ета­

пи. На підготовчому етап і проведений констатуючий експеримент, ре­

зультати якого показали, що учні недостатньо засвоїли л інгв істичн і 

поняття з обох визначених тем. Виникла потреба у навчаючому експе­

рименті максимально врахувати отримані наслідки і застосувати лабо­

раторний експеримент C з невеликою групою дітей  ) ,  який допоміг пе­

реконатися у правильному розподілі к іл ь ко ст і  години на вивчення 

теми Речення з однорідними 'Членами" та в продуктивності ї ї  зас­

воєння .
Ea основному етапі під час навчаючого експерименту виконана пер­

ша зр ізова робота у 7-х класах, вона засвідчила, що успішність шко­

лярів  експериментальних класів  була значно вищою, аіж контрольних. 

Такі ж результати роботи виявилися і в контрольному експерименті 

у виконанні другої зр ізо в о ї  роботи в 7-х класах , це ще раз підтвер­

дило ефективність ор ган ізац і ї  навчання української мови, одержану 

завдяки застосуванню системи орієнтирів та повноцінному дотриман­

ню запропонованих настанов і рекомендацій.
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Наел ідки експерименту у 8-х класах теж засв ідчили вищу е$ектив- 

н їсть  о р ган ізац і ї  навчання мови в експериментальних класах . Це мож­

на пояснити тим, що були не тільки дотримані настанови, а й уведе­

н і  нові форми навчання на уроках мови. Учні охоче виступали з п о в і­

домленнями, брали акти в н у  участь в обговоренні ї х .  Експеримент по­

казав ,  що не в с і  форми навчангя виправдують себе на практиці. Це 

стосується насамперед конкурсу, п ід  час якого восьмикласники не 

проявляли належної активності, тому урок-коякурс був виключений із  

системи; його ж елементи зад іян і  в інших уроках.

Зрізова робота з теми " Складносурядні речення", виконана у 8-х 

класах середньої школи м.Харкова, дала т а к і  наслідки:
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Примітка. Усі цифри подані у в ідсотках .
*

У дисертації йдеться й про те ,  що в експерименті та апробації 

лінгводидактичних основ о рган ізац ії  навчання української мови бра­

ли участь і т і  вчител і,  як і  через публ ікації  були об ізнані з цими 

основами і за нашим проханням організовували заняття за наявними 

розробками, аналізували наслідки успішності та фіксували ї х ,  допо­

відали на підсумкових конференціях при Харківському обласному ін­

ституті вдосконалення вчителів та регіональних педагогічних центрах

Клас : К іль- 
: к ість  
:учн ів

: Складносурядні речення

Ірозмежування: схеми : складання: 
: гак : н і  : так: н і :  так : н і  :

синт. :викоркстаяня 
р озб ,.  в творі 
так гя і :  так : н і

6-А: IOO : 90 :  IO : 90 : 10: 89 : II : 90 :І0 : 89 : II
Експ.8_£ : і00 : 91 : 9 : 90 : 10: 90 : IC : 91 : 9: 90 : IO

8-В: 100 : 90 :  IO : 89 : I I : 89 : I I  : 91 : 9: 90 : IO

8-Г: 100 
&онтр. :

: 133 : 17 : C
O

C
O HH го 84 : 16 : 67 :ІЗ: ЄІ : 19

8-Д: IOO : 82 : 16 : 80 : 20: 82 : 18 : 80 : 20 80 : 2U



Харківської області, схвально оцінюючи ї х .  Таку ж оцінку підтверди­

ло й інгерв"ювання педагогів , яке проводилося для того, щоб мати 

уявлення про запропоновані матеріали.

Подані методрозробки системи уроків з української мови можуть 

по-різному застосовуватися вчителями залежно в ід  їхньої педагогіч­

ної майстерності. Дисертант розробив кілька вар іантів  уроку-семіна- 

ру на тему " Складносурядні речення", один ч яких апробований до­

свідченою вчителькою і вартий того, щоб слугувати взірцем для пока­

зу вмілого застосування на практиці запропонованих настанов і реко­

мендацій. Тому в дисертації подається опис цього уроку-семінару з 

поясненням і належною оцінкою його стосовно дотримання настанов і 

рекомендацій.
Отже, всебічний якісний і кількісний анал із  проведеного в систе­

мі уроків української мови експерименту дає підставу стверджувати, 

що теоретично обґрунтовані в дисертації лінгводидактичні основи ор­

г а н і з а ц і ї  навчання мови сприяють підвищенню ї ї  ефективності й разом 

з тим поліпшують як ість  з«ань, умінь і навичок учнів.

Найголовніші загальнодидактичні та лінгводидактичні положення 

о р ган ізац і ї  навчання мови з показом їх р е а л із а ц і ї  відображені в 

опублікованих працях дисертанта ( 4 монографії, 3 підручники з ук­

раїнської мови та методичні посібники до них -  у сп івавторств і,  5 

випусків методичних рекомендацій студентам і вчителям, статт і  й 

тези) і ,  як засвідчили виступи вчителів і студентів , бесіди, ін-

терв"ю, активно впроваджуються у акільну практику.
Результати дослідження подані у підсумках виконаної роботи і з а ­

гальних  в и с н о в к а х :
І .  У дисертації з позиції системного підходу розроблено й науко­

во обґрунтовано лінгводидактичні основи функціональної о рган ізац ії  

навчання української мови в середній загальноосвітній школі, які 

включають принципи, методи і форми, ( урок) навчання, що, тісно п о в '­

язуючись між собою, виконують базисні ф ункц ії.
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2 . З а вч а н н я  мови становить систему, в яку входять, з одного бо­

ку, цільовий, змістовий, діяльніснкй C операційний ) і результатив­

ний компоненти, тобто мета, зм іст , методи, засоби, форми і резуль­

тати навчання, що регулюються загальнодидактичними і лінгводидакти- 

чнимк принципами; з іншого ж боку, -  методика навчання української 

мови, зокрема лінгводидактика.

3 .  Загальнодидактичні принципи як в и х ід н і ,  основні положення 

функціонально-технологічної о р ган ізац ії  навчання зумовлюють ефекти­

вну організацію процесу навчання мови, виконуючи базисні функції ; 

вони систематизовані, конкретизовані у вимогах до о р ган ізац і ї  на­

вчання мови, реалізован і на мовному м атер іал і ,  змодельовані й ви­

користані для розробки лінгводидактичних принципів і т ехн олог ії  на­

вчання мови.

4. JIінгводидактичні принципи як основні положення функціональної 

о р ган ізац і ї  навчання мови встановлені на б а з і  закономірностей на­

вчання мови, з урахуванням психологічних факторів; як і загальяоди- 

дактичні принципи, вони систематизовані, конкретизовані й р е а л ізо ­

в ан і  у вимогах до ор ган ізац і ї  навмання мови.

5 .  Принципи лінгводидактики становлять систему, компоненти якої 

тісно зв 'Я зан і  між собою. Провідними є принципи цільового компонен­

та навчання мови, що вимагають пізнавально-практичної, комунікатив- 

но-д іяльн існо ї та функціонально-стилістичної спрямованості навчан­

ня мови для підготовки особистості, яка вільно володіє мовою в усіх 

сферах суспільної д іял ьн о ст і .  Зони пов"язані з принципами змістово­

го і д іяльнісного компонентів навчання мови, що передбачають в и в ч е ­

ння мови в структурній ц іл існ о ст і ,  з обов'язковим пізнанням ї ї  р і в ­

н ів ,  у вяутрішяьорівяевих, міжрівневих і міжпредметних з в 'я з к а х ,  з 

дотриманням єдності структури, семантики і функціонування мовних 

категор ій ,  а також активізацію взаємовпливу навчання мови, розвит­

ку мислення й мовлення та опору на мовленнєву практику у вивченні
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т е о р і ї  мови і ,  навпаки, -  на теорію мови в процесі розвитку мовлен­

н я .  У дисертації подана модель системи лінгводидактичних принципів, 

конкретизованих у вимогах до о р ган ізац ії  навчання мови.

6 .  Методи навчання мови становлять систему. Вони тісно зв"язан і 

з іншими компонентами загальної системи C зокрема, із  змістом )і зу ­

мовлюються закономірностями та принципами навчання; залежно в ід  ме­

ти і змісту навчання мови визначають засоби, способи та форми орга­

н і з а ц і ї  навчання. Ц ілі й завдання втілюються в методах через зміст 

та інші компоненти навчання і впливають на результати навчання.

Систематизація методів і прийомів навчання мови та їхня функці­

онально-технологічна характеристика здійснені на основі концепції 

а к т и в іза ц і ї  навчання, з опорою на принципи проблемності й бінарно- 

с т і .  До складу системи ввійшли так і  методи навчання м оей: інфор­

маційно-рецептивний, спонукально-репродуктавйий, проблемний виклад, 

стимулюючо-пошуковий, спонукально-полпуковкй. Вони реалізуються че­

рез систему дидактичних і методичних прийомів, детермінованих прин­

ципами кавчання. Методи і прийоми навчання мови зорієнтовані на за­

безпечення проблемно-пошукового C діяльнісно «проблемного) типу на­

вчання та досягнення результативності навчання мови.

7 .  Враховуючи, що лінгводидактичні основи уроку української мо­

ви досліджувалися в українській  лінгводидактиці, дисертант зосере­

див увагу на його особливостях, зокрема тенденціях розвитку, при­

таманних типології ,  структурі,  плануванню, п ідготовці,  побудові, 

аналізу  сучасного уроку української мови. Так, дослідження показа­

ло, що у типології уроків помітна тенденція не виділяти в окремий 

тип уроки розвитку зв"язного мовлення, бо й на таких уроках має 

місце робота над новою інформацією, закріпленням і застосуванням 

ц іє ї  інформації. Отруктура уроку розвивається в зв"язку з перехо­

дом на діяльнісно-проблемний тип навчання. Вона включає елементи 

проблемно-пошукового навчання C створення проблемної си ту ац і ї ,  

висунення й обгрунтування гіпотези та і н , ) .  Уроки з новою структу-
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рою намагаються зайняти належне місце з  системі навчання українсь­

кої мови. Помітна тенденція побудови уроків з нестандартними форма­

ми навчання (  семінар, зал ік  ) ,  а також тенденція ан ал ізу  уроку з 

опорою на його структуру та інші.

У дисертації розроблений урок з новою структурою, обгрунтовані 

уроки з синтезованою побудовою та з нестандартними формами навчан­

ня, а також запропоновані схеми плану-конспекту уроків та анал ізу  

уроків, призначені для підвищення педагогічної майстерності вчите- 

ля~словеснкка.
8. Н-а основі досліджуваних категорій лінгводидактики визначені 

загальні настанови й рекомендації, що слугують, як показує апроба­

ц ія ,  суттєвими чинниками ефективної о р ган ізац і ї  процесу навчання 

української мови.

9 .  Теоретично обґрунтована й експериментально підтверджена ефек­

тивна орган ізац ія  навчання української мови в системі уроків з удо­

сконаленою традиційною структурою та нестандартними формами навча­

ння, для чого спочатку були визначені основні передумови тако ї  ор­

г а н і з а ц і ї  та критерії ї ї  оцінки й подана система орієнтирів  як ва­

жливий матеріальний зас іб  о р ган ізац ії  навчання мови.

Таким чином, дослідження підтвердило, що ефективна о р ган ізац ія  

навчання мови зумовлена науковою розробкою з позиції системного 

підходу ї ї  лінгводидактичних основ, як і  включають т існо пов"язані 

між собою принципи, методи і  форми навчання.

JIінгводидактичні принципи як основні положення функціональної 

о р ган ізац і ї  навчання мови є ідеальними засобами, бо, виконуючи ба­

зисні функції,  охоплюють процес навчання мови в ц іл іс н о с т і ,  регулю­

ючи цільовий, змістовий, діяльнісний і  результативний компоненти на­

вчання. Вони детермінують методи і форми навчання мови, я к і  є мате­

ріалізованими засобами, оскільки становлять складову частину д ія л ь -  

нісного компонента і формують його залежно в ід  мети і змісту навча­

ння. У сі ц і лінгводидактичні к атего р і ї  розробляються в дисертац ії
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у взаємозв'язку та взаємозалежності. Зони описані в системі знань, 

які, виконуючи випереджаючу, конструюючу функцію щодо педагогічної 

практики, сприяіимуть ефективній організації процзсу навчання мови 

за умови повноцінного дотримання і застосування їх ,  а також форму­

ванню теоретичних засад української лінгводидактики.

Проте виконане дослідження не вичерпало всіх аспектів розгляду­

ваної проблеми. У подальшому потрібно детально розробити змістовий 

компонент навчання, а також різні засоби і форми навчання україн­

ської мови.
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Plislco Te. IT. lin g u o d id a ctic  foundations o f the organization o f  

teach ing Ukrainian a t  general sch oo l. !Thesis fo r  the degree o f  Doctor 

o f Education, s p e c ia l i ty  1 3 .0 0 .0 2  -  Teaching Slethods (Ukrainian 

language). Ukrainian S tate  Pedagogical T feiversity named a fte r  

M. P. Sragoaan о v . К іет, 1996.

The th e s is  contains d e f in it io n  and grounding from ths p o sitio n  of  

the system approach o f  the main lin gu od id actic  ca teg o r ies  -  p r in c ip le s ,  

methods and fonns (a le s s o n )  o f  teaching the Ukrainian language a t  

secondary general sch o o l, binguodidaetic p r in c ip le s  and th e ir  demands 

to  the organization o f  language teaching and demands o f  general d id actic  

p r in c ip le s  are e s ta b lish e d , system atized and represented in m odels> 

on the b a s is  o f  problem approach a system o f methods and ways o f languag 

teach ing i s  created  and i s  presented in models, each method being  

characterized  in d e ta i l ;  Typology and structure o f nonr-traditional 

Ukrainian lesso n s using a system o f guiding cues i s  worked, ou t. B ealiza- 

tion  o f the lin g u o d id a ctic  ca teg o r ies  under in v e stig a tio n  i s  re fe lc ted  

in  a system o f Ukrainian le sso n s  (in  p u b lica tio n s ).
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П л и с к о  Е.Я. Лингводидактические основы организации обу­

чения украинскому языку в общеобразовательной школе. Диссертация 

на соискание ученой степени доктора педагогических наук по специ­

альности Г 3 .00Л 2  -  теория и методика обучения ( украинскому 

языку). Украинский государственный педагогический университет 

имени MЛ«Драгоманова. Киев, 1997.

Диссертационное исследование содержит разработку и обоснование 

с позиции системного подхода важнейших категорий лингводидактики- 

принципов, методов и форм ( урок ) обучения украинскому языку в 

общеобразовательной школе в функциональном аспекте. Установлены 

лингводидактические принципы с их требованиями к организации обу­

чения языку, систематизированы к представлены в моделях; создана 

на основе проблемного подхода система методов и приемов обучения 

языку и подана в моделях с подробной характеристикой каждого ме­

тода; разработана типология и структура уроков украинского языка 

в нетрадиционном плане с применением системы ориентиров. Реализа­

ция исследуемых лингводидактических категорий отражена в системе 

уроков украинского языка^в публикациях.

Ключові слова: системний п ідх ід ,  система, моделі, л інгводи-

дактика, л інгводидактичні основи, принципи, методи і прийоми на­

вчання, комунікативний, проблемний п ід х ід 7 орган ізац ія  навчання.
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