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Передне слово

від видавництва „Дрібно^ бібліотеки“.

ІІриступа]учи само рік тому до видаваньа „Дрібно^ бібліо- 
ки“ ми мали на думці подати в ну поволи окрім повісте^ видатно 

-ьного напрьамку, окрім взірців вовцщод поезуі с coцijaльнojy, 
-яо]у та політично]у пiдклaдкojy —  переважно рьад cтaтej на- 

ових, де би в приступні^ спосіб діткнені а то j сістсматично 
роблені були всі головні відділи сучасного льудеького знаньа. 
в задумали Еидавати „Дрібну бібліотеку“, т. і . ^ер наукову 
■сть так, шчоб с часом статі в ну видані могли зложити більше 
о менче повну енцікльопедуу позітівного знаньа, росказану сло­
ми самих ж е ^его на]важнуших двигателів. Правда, спосіб і р оз-  
ір нашого видавництва не дозвольав нам взьатись за діло сісте- 
ітично, — статі мусьат друкуватисьа в суміш , — але здajeeь 
їм, шчо всеж такі і в тім першім невеличкім кроці, ^акщ ми 
■обиди доси, вспіли ми бoдaj діткнути головніш их галузе^ зна- 
>а, — і  то ткнути саме таких ] іх  часте], котрих пізнанье серед 

в штор молодіжи найбільше пожадане. І так наукам природничим 
осьв]атили ми 3  книжочці, подавши в росправці Геккельа (III.)

■ ;новшу нарис теоруі Дарвіна в ]ер  історичнім зв]азку с поступом



мисли льудсько)і і з )е]і головними доказами; представивши в роз­
відці ІІІсарева о пчолах (VI.) взірець росправи зоольо£Ічно]і, де 
при тім сьужет служит неначе канво.іу, на котру розводьатсьа 
далекоеьаглі питаньа політичні та соц іальн і: подавши в кінци в 
росправці Гекслі про білковину (IX.) взірець попульарного обро- 
бленьа одно]і частки ГИольоді)і. Науці економічну посыуаги.ш мн 
сего року лиш одну книжочку (V II); та] то сьа книжочка за)ма- 
)есьа розбором критичним тілько одного спеціального питаньа 
з сс]і огромікуі і безмірно дльа нас важно^і науки, т. ]. власностя 
(грунтовні. Але надуемеьа, шчо сьлідуіучого року ми надолужимо 
те, кладучи найбільшу вагу іменно на праці по економуі, не за- 
лншузучи при тім, розумуесьа. природничих і других наук. Ми 
переконані, шчо науку економуі у  нас треба зачати, скажем просто,- 
від азбуки, і дльа того постара]емсьа в ,)ак наікоротшім часі по­
чати по при книжку Льавлье також видавництво сістематичного 
підручника економуі суспільно^, котри) би міг бода] в головних 
нарисах познакомити нашу молоді ж і всьу читасіучу громаду е 
цілістьу се^і науки.

В отсесу, 10-ту кнпжочці ми хочемо подати читательам 
розбір одного дуж е важного питаньа с педа£0£у і, т. ]. науки о ви- 
хованьу. Статьа, котро]у ми почина^емо рьад росправ педа§о°:ічних 
в нашім видавництві, написана була літ тому звиш 20, — але не 
стратила ] доси ево^е і̂ научно]) вартости ані сво)е)і переконуіучоїі 
сили. ІІро автора Зе ї̂ ми згадували в передмові до „Пчіл“. Ближ­
чих даних про )его житье і дуальність тепер подати не можемо, 
але надуемеьа зробити се пізнуше.

Чи потребу] емо по]аеньувати нашим читательам, шчо се  
таке „авторітет“? Слово се мож виразити по нашому „беззгльадни] 
послух“, — тілько шчо се означінье зда]есь нам за тісне. Се радше 
нідданье себе — добровільне чи ні — під ]акусь вишчу силу, 
котрі) ми не то шчо не сьмуем спротивитись, — ні, — на котру 
навіть гльанути не сьмуем тверезим, критичним оком. Все, шчо 
і]а ж е чоловіка, шчо путане ]его свобідну вольу і  ириродні, здорові
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ваклінности, — ет а ї^ есь  бути авторітетом дльа него. Ось ^ак 
описуіе дунськіу критик, веор? Брандее, в евсуім перегльаді 
реакдуі Французько^ в два^цьатпх роках нашого столітьа —  па- 
губне влуанье авторітету на всі боки льудського жнтьа ^единич- 
ного і державного : ..Прінціп авторітету в державі робит то, шчо 
право уступане силі, котра оголошуіесь силоіу божо]у, царством 
з божо^ ласки. В суспільносте він витискане братерство а вводит 
натомісць на піз патріархальну, на пів тиранську власть вітцьа; 
засада рівности уступане засаді підлежности. Б моралі він нишчит 
внутрішнє право, совість, — а oпupajeeьa на бульльах і соборах. 
Р е л ін у  в'н означу]е не .іак віру, але jaк зврзок, ]ак „політичні 
пута“ , ]ак прозвали ji були двнгателі револьуці]і. Він в а л ь а ^ е  
на нерозривність подружьа, так само, ]ак і на нерозривність дер­
жави. Він вчит, шчо бесіду одержав чоловік просто від бога і 
вбиване через те в самім зароді ^азикознаветво, шчоб на jeгo трупі 
насипати теольо^ічну могилу. Він робит неможливим всьаке зна­
нье, даіучи науковим висьлідам за провідника ^ак ^ б іл ь ш и ; вні- 
шни) авторітет. Він затроідо вироста]уче поколінье, відда]учи ^его 
вихованье в руки банді євнухів, сьліпо послушних наказам гене­
рала ]езуітів“ . *)

Ми бачимо, ]акими ]аркима красками мальу]е Брандее влі- 
]анье авторітету на житье льудське. Особливо важне в тім згльаді 

[ ^его посьлідне реченье, правда, внеказане с погльалу на вихованье 
і в Француі, але з невеликими змінами воно мajжe таке саме і всьуди 

в прочу Европі. Ось те то іменно питанье розібрав у  сво^у статі 
Доброльубов, беручи особливо увагу на малих діте^, при котрих

*) Гльади: „Die Hauptstrümungen der Literatur des neun­
zehnten Jahrhunderts. Vorlesungen gehalten an der Kopenhagener 
Universität von G. Brandes. Uebersetzt und eingeleitet von Adolph  
Strodtmann. II. Band: Die Eeaction in Frankreich.“ Стор. 123.
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вихпваньу богато навіть досить мнсльачих пeдagogiв при: ьа]е к>-і 
нечність сьліпого послуху дитини, конечність веьаких, нча'н і І 
брутальних кар, грізьб і т. д. Такі п е д а ї^ и , зда]есь на> , назвуг і 
і сесьу етатьу так само сьмітьем и гнильу Французькому, >х 
звав оден з них недавно Пісаревеькі „ІІчоли“.

І. Ф.



Значінье авторітету в вихованьу.

Балака^учп о педа£05Ічноіі висоти про вихованье 
діте] ми до недавного часу дуже пригадували ба^ку, 
в котру поставлено вовка наставником над вівцьами. 
Розумуесьа —  говоритсьа в ту б а ^ і  —  робплосьа то 
розум но: всі обставини зважено, діло піддано під го ­
лосованье, —  чисто. Тілько про одно забуто —  спитати 
самих овець, шчо вни на т о . . .  Таке і в нас. Б ільш а 
часть наш их росправ п ед а§ ^ іч и и х , досконало розбира- 
jyч и  питаньа вишчор ФІльозоФуі, наводьачи правдиві 
і пожиточні правила peлigijнi; державні, моральні, з а ­
гально пснхольодічні і др. —  зaбyвaje зовсім про одну 
дуж е важ ну річ —  про дусне ж итье і природу діте] 
і всіх  тих , кого ма]есьа виховувати. Томуто часто діти 
падут ж epтвojy педа£о§ічиих мру. Виховуіучн)', с ^ а ч и  
на свсуу моральну висоті, вважа^е вихованка за cвojy 
власність, за річ, с кoтpojy може зробити, шчо му сьа 
хоче. „Д итина не повинна мати cвojeji волі, —  каж ут 
премудрі педа^о^и , —  вона повинна сьліпо слухати  
наказу родичів, учителів, загалом старш их. Н аказ ви- 
ховуіучого повинен бути дльа не_іі нajвишчим законом 
і вова повинна сповньати го без нуаких уваг. Б ез- 
згльаднщ послух —  се головна і конечна річ в вихо-



ваньу. Остаточна ціль вихованьа —  заступити неро 
зумну вольу дитини розумному воле^у виховлуучого.“ 

Ч и ж  не вигдьaдaje все то дуже льо^ічно і спра 
ведливо ? Но коли самі спімнем, ja к e  було наше вихо 
ванье і ]акі згадки воно тепер в нас будит, то не бу­
дем могли без недовірливості! слухати  таких льо£Ічних 
виводів і росправ. У  них лиш одно на ц іл п : страш на 
педантична гордість добродуів педа^о^ів, злучена с по-] 
нпженьем гідности чоловічо^ природи в загалі. Г ово-! 
рьачи, шчо в особі вчптельа ма^е дитина м оральн^ за ­
кон і розумне переконанье, вони очевидно ставльат 
того вчительа на недоступну ви соту ; він je , пісьльа 
них, непогрішним взірцем моральности і розуму. П р а­
вда, тьажко не признати, шчо колиб учитель с так 
ідеальними прикметами де на_]’шовсьа, то сьлішу послух 
вихованка і сьліпа віра в jєгo  авторітет не прпнеслаб 
нуако_)'і шкоди, (коли не приносит шкоди тамованье роз- 
вojy еамостуно_р дуальности). Но, по перше, ідеальні^ 
учитель не заж адав бп певно сам беззгльадного послу­
х у :  він ностаравсьаб ] аіг мож на^борше розвинути в 
повірених ^его опіці дітех самостуні, розумні ирьамова- 
ньа і переконаньа. А по друге, ш укати непогріш них 
ідеальних учителів і впховавців, булоб в наш их часах  
ділом надто сьмілим і ма]же сьмішнпм. До того треба 
дуж е богато впмінок. П оперед усего моральні правила 
вихову)учого повинні бути беззгльадно правдиві і до­
кладно присиособлені до всіх, навіть особистих і дріб­
них обставин житьа. Темних питань, нejacнпx і за га ­
дочных пojaв дльа него ніколи жадних не повинно 
б у т и : інакше шчо він зробит, коли му пріф іесьа в по­
дібних обставинах дати наказ вихованкови, котрщ усе 
беззгльадно, а дльа того і без всьаких у в а г  і намислу, 
виповнити м усн т?  Крім того мусит бути такіу учитель 
вільниі ВІД всьаких нам^етних ви б у х ів : він не може за ­
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палати гнівом ані льубогуу, дльа него мусьат бути 
незнаними утома і л ін и вство , весели] чи суміпу 
настрц духа —  словом : він повинен бути не зви­
чайним чоловіком, а  приладом, на котрім л̂ ’авльа- 
jecьa чисти], нічим не поасованіу моральшу закон. Но, 
кілько ми знajeм, таких  приладів шче піде не вишудено 
а слп декотрі каж ут, шчо вони з і^ 'у т  секрет такого 
дивовижнього твору, то через то]е само]‘е пoнпж ajyт 
чоловічу гідність і льудську природу. Слиж допу­
стимо, шчо ви ховз^уч^  може уноситись гнівом або ін­
шим jaким  чутьем, то деж ]е порука беззгльадно]і не- 
погріш ностп ]его відносин до вихованка? Ч и ж  не 
ліпше від нajpaныниx літ приучуватп дитину до розу­
много судженьа, шчоб вона ]ак можна на]борше набра­
ла знаньа і сили не слухати  наш их приказів, слп ми зле 
je ji воле]у кермл^ем ?

В розумових відносинах вим агати треба від іде­
ального учптельа ]аснпх, глубоких и певних поньать, 
дуже високого, всесторонного умислового розво]у, ш и­
рокого і різнородного знаньа, сто]ачого в повну гар- 
монуі з загальними прінціпами. Сама природа ]его по­
винна богато впшче сто]атп від природи ]его вихован­
ка в усіх  згльадах. Б о  в противнім разі, шчо віуде 
с т о го , сли учитель буде льубуватись Державіном 
і скаж е ученикови вивчитись оду „ Б о г “, а тому (уче- 
никови) подоба^есь більше П уш кін, а в оді „ Б о г “ ви ­
дит він тілько нагромаджену купу слів і Фраз ? Ш чо, 
сли дитину м учат цілії]' рік над музикальними дамами, 
коли вона вж е давно свобідно водпт ііальцьами по кльа- 
віш ах і хотілаб дальше вчитисьа грати  ? . .  Ш чо, сли 
дитина льубу]есьа образом, цьвітамп, сли ]е^і у в а гу  
займут комахи, сли цікаво вдпвльу)есьа в _]’аки] фі- 
зични] або хемічніу прилад і жадане від свого учи- 
тельа oбjacнeньa, виложеньа того, чого сама не пума]е



—  а  се] не вмуе je ji на тoje відповісти? Ч и  буде гу 
на місци беззгльадна слухньан ість '? Ч и  богато на]д - 
сьа таких  учителів, котріб вміли відповісти на всі пи- 
таньа сво]іх учеників ? Н е одному з нас приходило'Ь 
бачити, ja к  нераз семилітна дитина завстида]е і пошн;е 
в дурні вченого старцьа. А  тим часом се] вчени] ст а ­
рець ма]е свого вихованка, котріу м уси т]его  беззгльа-! 
дно с л у х а ти ! То] вж е певно нікого в дурні не поішу

Таким робом ідеальні^ учитель, котріу не доп - - 
ска]е, шчоб ]его  вихованок сам застановльавсьа і п е -  
реконувавсьа, а хоче, шчоб він тілько слухав, пови­
нен знати все, повинен вж е наперед мати готову від 
повідь на всі питаньа, ]акі можут зродитисьа в ]его 
вихованка, наперед розсудити всі гадки, поньатьа і в і -  
води, ]акі можут повстати коли небудь в ]его души. 
Тілько с таким приготованьем може він заньаті 
сьа внхованьем , не насилу]учи дитьачо]і природи. ■ 
затим він повинен мати силу —  статп  в кождім згльа 
добрим провідником дитині. Сли в ід к р и є  в дитині склон 
ність до музики, до мальарства, за.чилуванье до ботаг 
ки, поньатність в математиці, чутье поетичне, спосі' 
н ість до вивченьа ]азиків і т. п., то він повинен зуміти 
розвивати ]ак на]старанні]иіе всьо то]е в сво]ім ученик 
Сли він неможе за то]е взьатись, то видно, шчо в н 
сам на тілько шче не приготовленії], на тілько не розв 
нени], шчоб кермувати другими. А  сли так, то він і 
ма]е права жадати, шчоб ]его слухано беззгльадно.

Но, сли навіть допустимо, шчо учитель усе моя е 
станути вишче від ученика (шчо і бува]е —  але і;< 
все), то в жаден спосіб нем ож е він станути вишче ц і­
лого поколіньа.

Ученик готовитсьа ж ити в нову епоці, обставиі 
]его ж итьа будут вже не тоті, шчо були перед 2 0 — 2 
літами, коли ]его  учитель отримав вихованье. І  зв.



ча]’но виховуіучи] не то шчо не добачит, але і не пу- 
мaje потреб часу і вваж а]е дурницьамп. Він отара- 
^есьа замкнути свого ученпка серед тп х  поньать, ]а- 
кпх він сам трим а]есь: по.]'ава та] а цілком природна 
і поньатна, але тим не менше ш кідлива, поза] а к провадит 
до ограниченьа розвоіу волі і розум у ученика. С 
того виходит, шчо природні поньатьа розвива]утсьа 
в ученика дуже поволи а пізнанье про]авів і потреб то]і 
суспільности, в котру ]ому колись пріудесь жити, за- 
глушууут перестарілі упередж еньа і гадки, переньаті 
в дитпньстві на сьліпо від виховців. Таке вихованье ]е  
певно —  ворогом усьакого поступу і житьа, воно веде 
до мертвоти і застону —  насьлідки je гo  показу^утсьа 
вж е не на ]едпницьах, а на цілу суспільности.

Сли упередж еньа і блудні погльади старого поко- 
ліньа закоріньатсьа від дитиньства в вразливу души 
вихованка, то просьвіта и поступ цілого народу на 
довго затамзуесьа серед таких  неш часлпвпх обставин. 
Гірш у досьвід ж итьа перекону)е, п р ав д а , ціле по- 
колінье о неправді того, про шчо говорено му в ди- 
тиньстві, і чоловік тратпт часть давного запалу в 
погльадах, не усправедливлених ж итьем; він все шче, 
бода] с прнвпчки, держитсьа ти х  ногльадів, і переда] е р х  
сво]ем дітьам, тілько з менпиуу вж е віро]у, і запалом ]ак 
]іх  ]ему передавали. Нове поколінье тратит знов частку віри 
до тих  погльадів; но за то]е побільша]есьа родова при- 
вичка, і чим дальше, тим з меншо]у самовіже]у, і дльа 
того тим спльнішче трпма^есьа нарід погльадів сво]іх 
батьків. Треба аж, шчоб приноровленье ти х  погльадів 
і гадок, від давна неж ивих, сталосьа неможливим; тре­
ба, шчоб виступив могучи] £ену мисли, котри] би дав 
почути і добачити суспільности потребу і можливість 
зміни нерозумно приньатого порьадку.

А  пісьльа того відкритьа ]ак  поволи, ]ак  слабо
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ирвума]есьа нова гадка, ja к  довго не проникле вона н 
глубину душі льуде] і не росширьу]есьа в масах. Мк 
нули цілі віки від того час)', ]ак  доказано, шчо земль 
оберта]есьа довкола сонцьа, а шче [до се]і норн прости 
чоловік, чуіучи усе, шчо сонце зушло і за]шло, гльа- 
дит на него ]ако на величезну кульу, шчо пливе по 
небосклоні від сходу на захід. Дев]ать віків минуло. 
]ак голошено в нас христуаньство, а в народі шче д 
се]і нори істну]е віра ж ива в домовиків, лісовиків т  
водьаних богів. Н авіть тоті, шчо с часом в теоруі відки 
нули нерозсудні повірки, не можут в практиці розлу 
читпсьа з ними. Б огато  ]е  образованих льуде], котр 
м а]уг докладне поньатье о по]авах ельектрнчних, а всі' 
такі зі страхом х о в а ^ т с ь а  в темну кімнату підчас гро 
м ів; так  само богато ]е  таких, котрі приш ли до пі 
знаньа гідности чоловічо]!, а все такі ціньат на] 
більше у  сво]іх знакомих знанье Французького ]азикі 
і модни] стру. С чогож се походит, ]ак  не з дурню  
упереджень, переньатих шче в л ітах  рано]і молодості 
від тих , котрих сьа льубило або поваж ало?.... „Впли: 
старшого поколіньа на молодше конечнп], скажете ви 
і ]его не треба сниньати, тим більше, шчо по прг 
злі боки ма]е він дуж е богато добрих: усі скарбі 
знаньа, зібрані в минувш их л ітах, переда]утсьа молод 
шому ноколіньу через се] вплив, і без него не мож 
станути чоловік там, відки ма]е зачати самостуне про 
довженье того, шчо до ]его часу зробила льудськість.' 
Слова ту і цілком правдиві, і ми постуїіилиб дуже не 
розсудно, слибисьмо хотіли знишчити то]е, шчо цілкої 
природно само з себе виходит, істну)е і знишчени: 
бути  не може. Молодше поколінье повинно бути  ко 
нечно під впливом старшого, і с того виходит велик 
користь дльа розво]у чоловіка п льудськости. Н іхто н 
заперечит то]і очевидно^ правди; ми говорим тілько
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т ім : —  дльа чого м а^ м  ставити  минувше ідеалом дльа 
будучности, дльа чого мajeм від нового иоколіньа ж а ­
дати беззгльвдно]і, сьліію]і віри в думки старш их V 
Н а шчо нам там увати  самостунп] розву дитини, наеи- 
луіучи природу, yбпвajyчн в не]і віру в себе і при- 
невольуіучи ]е]і робити тілько те, шчо ми хочем, і т іль­
ко так, ]ак ми хочем, і тілько дльа того, шчо ми так  х о ­
чем ? Ж адаю чи такого беззгльадного послуху ми та- 
му)‘ем розумні^, п р ав и л ьн у , свобіднп] розву дитини. 
Л к п ]  се згубш у мaje вплив на моральну істоту  ди­
тини, ноказуіе богато иримірів. Д ejaкi з них наведемо
НПЖЧЄ.

П еред всім означім ближше, шчо треба розуміти 
під беззгльаднпм послухом. Б еззгльадш у —  значит 
незалежнії^ від нуаких згльадів і обставин, незмін­
ний при всіх  можливих випадках, не вшіливгуучіу 
з нуаких зверхних ані внутріш них причин, но істну- 
jyчпj сам о власних силах, і сам в собі з а м ш ^ у ч ^  
cвoje оправданье. Таким je  послух, ]акого в нас ж а- 
да]ут від дiтej, і котрого конечність горьачо доказу]ут 
дejaкi педа^о^и. По р х  думці дитина повинна слухати  
без намислу, сьліпо вірити свому учителевії, вваж ати 
тілько зего прикази за непохибні, а все інше за н е­
справедливе, а  в кінци виповньати все не дльа того, 
шчо воно добре і справедливе, а дльа то го , шчо 
воно ириказане і тому вж е мусит бути добрим і сп р а­
ведливим.

Гльаньмо, ]"акі психольо^ічні насьлідкп можут ви]ти 
с такого викльученьа свобідно^ волі в дитині. П ри ­
пустім  с початку можливість ідеальних учителів і вихова- 
jy ч и x  наставників. <Гіх накази все справедливі, все ро­
зум ні, все відповідні до духового розво]'у дити­
н и ; ]іх самих льyбjaт і поваж а]ут діти. П ри­
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пустім , шчо такі учителі ж ада]ут від дітє] беззгльад- 
ного послуху. Ш чо с того ви]де ?

Даз’есьа приказ; дитина сповньа]е го без намислу, 
за  то]е і хвальат и нагороджу]ут. Но в самім по­
ступку дитини нема нічого, шчоб заслугувало на на­
городу —  дитина дльа того і сповнила приказ відразу, 
шчо наказане діло видалось до цілком природним, шчо 
воно цілком годилось з ]е]і власними ж аданьами; за 
шчож хвальат ]е ]і?  —  Іасно, шчо нізашчо друге, ]ак  
за послух.

Д а]есьа други] приказ; дитині він не подоба]есьа, 
вона вважа^е го несправедливим, не на місцп, і виска- 
зуіе сво]у неохоту. каж ут слухати , а не застано- 
вльатисьа, і гн іва]утсьа за тсуе. Д итина слухане по 
неволи. Но гадка, шчо приказ був несправедливий, на 
все зіста]есьа в н е ] і; за шчож тепер гнівались на ди­
т и н у ?  Іасно, нізашчо друге, ]ак за непослух.

Подібні обставини повторьа_)утсьа частішче, і в 
души дитини вигаса]е чутье правди, голос розумного 
переконаньа, а в місце того вступа]е сьліпа віра в 
авторітет.

Д ехто  мігби сказати, що опісльа дитина, набравши 
більше розуму, сама зрозумуе, шчо справедливі були 
прикази ]ер  учительа. П равда, так  дуесьа часто, і з 
сего  виходит велика користь, але тілько дльа учительа, 
котріу в таку спосіб набиране більше поваги —  но ні- 
]ак  дльа ученика, на котрого таке відкритье ма]е цілком 
п р о ти в н ^  вплив. Переконавш ись за місьаць, за ти ­
ждень або і за  день, але в кождім разі за пізно (дльа 
того, шчо діло вж е виповнено, а виповнено не с 
переконаньа, а на росказ) —  увидівши, шчо ]его 
непослух був нерозум ну і без підстави, тратит 
він віру в власн у  розсудок, тратит ен ер^уу  і від­
в а гу  спуститпсьа на власне переконанье, бо]ітсьа ви­
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робити собі jaкy-бyдь власну гадку, і не посьмуе р и  
за власним переконаньем, хотьби воно видавалосьа му 
jacним, ja к  сонце. А  може бути —  IIOгaдaje собі 
він —  шчо воно таки не так, ja к  ja  гада]'у... От може 
нізнішче покажесьа знов, шчо не мoja правда. Звідти 
недостача рішучого, сильного характеру , бо|азливість і 
недостача відваги —  шчо зicтa jyт  на ціле ж итье, навіть 
в льуде], мajyчиx велику силу виображеньа в теору і, 
но не вм уучих сворх гадок зреалізувати в практиці. 
А шчож тогди, коли справедливість була по стороні 
дитини, коли непослух ]'е]і був справедливці зі згльаду 
на вишчі прінціпи, а н езгідн у  був тілько з обстави­
нами ж итьа? Обставини житьа оправдуіут у ч и тел ь а ; 
дитина розумує то^е, пoзajaк прінціп сам не ввушов 
шче сильно в ]е]і переконанье, і так  мало-помалу всьа 
вишча правда, jaкo незгідна з житьем, переходит в 
рьад віддалених, пустих мру.

Ось нрим іри: Хлопець сказав дома про свого 
товариш а, шчо він злоду. Отець став гніватись за ^ е  
і заказав му так  говорити. Хлопцеви стало досадно, 
він ввaж aje такщ  заказ несправедливим; но за тиж ­
ден ь, на однім вечері, другщ  jeгo  товариш  назвав 
того самого товариш а злодуем. Підньалась сварньа; 
дві родини посварились, вітвертого хлопцьа укарали ... 
Отець каж е до си н а : от видиш, шчо може с того ви]ти ?

Хлопець входит в близькі зносини з старим слу- 
ГСУУ 5 Г0РД[1,І гувернер  гніва]есь за то]'е і заказ)уе г о ­
ворити зі старцем. Х лопець не cлyxaje, і раз таку  пі- 
дijмaje бучу в кімнаті прислуги, шчо слуга стари] бере 
го без церемонуі за рук у  і випроваджу)’е від себе з 
відповідними науками. Се хлопцеви не в см ак; дувер- 
нер видьачи ^ е  піддражньуіе самольубство хлопцьа 
і к а ж е : се тобі за то шчо не cлyxajeш ! зажди,
він тебе шче j  бити буде, сли станеш  з ним по давному

-  15 -



за-ианібрата... І  хлопець ж алу]е сво]е]і дружбп з стар 
цем, ^акби ]акого проступку. и

(гувернантка наказу] е дівчині —  заховуватись відік 
відно, стан випростувати, _)тп поволи, голову триматк. 
просто, говорити тілько, коли питанут і т. п. Наслухав-- 
шисьа такого прирздит дівчина в гості. Там ]е  більїге 
діте], усі такі живі, веселі; вони б іп уут, бавльатсьа, смі 
]утсьа, говорьат. Лу хотілобсьа також  пристати до них, 
но гувернантка каж е, що се не випада]е —  і вона г л ь . 
дит зависно на радуучі подруги, особливо на одну, ко 
тра на]веселішча зі вс іх  і веде перед в у с іх  забава: 
Тимчасом нараз пада]е тота дівчина і ломит ногу , 
бувернантка говорит с тріумфом сводо д івчині: от иг 
значит заховуватисьа невідповідно!...

Розсудіт тепер самі безсторонно, о кілько бе 
згльадш у послух прпчиньу]есьа ту  до розво]у морал 
ного чутьа ? Ч и  не нишчпт він ту , противно, і тг  
добрих, сьв]атих основ, котрі ма^е с природи дитине 
Ч и ж  можна дивуватись, шчо при таких  обставин* 
при]ме вона правило за вирмок, вирмок за правило, в 
вер н ен у  порьадок за властивіу ? І  х то ж  ту  винен? "Ч 
дитина сама? А  між тим, ]ак  гарно розвитись міг{ 
розум, ^акі переконаньа зродилибсьа в чоловіці і зіл 
льалибсьа з ]его істото]у, слиб від перш их літ вчено і 
думати над тим, шчо робит, —  слиб кожде діло було в: 
повнене с переконаньем, шчо воно потрібне і справ- 
дливе, —  слиб він привик, сам здавати собі рахунок 
сворх діл і виповньати прикази других тілько тогд 
коли вони справедливі і східні з je.ro переконаньем 
П равда, тогди богато вчительам пріушлобисьа иокпн; 
ти  сво]е діло, поза]ак ]іх  ученики показалиби ]ім, іш 
не вм уут давати приказів.

Вбпва]учи в дитині сьмілість і самостуність р 
зуму, беззгльаднгу послух влуа]е шкідливо і на ч;
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•гье. П ізнанье свого ^ а “ і декотрих прав льудськпх за- 
іинаїесьа в дітеї дуж е вчасно (слп воно тілько зачи- 
яаїесьа, а не родптсьа разом з нпмп). Тоїе пізнанье 
іотребуїе доконче, шчоб ітп в тім напрїамку, в їакім  
зоно чоловіковп дорогу п о к азу їе ; воно домапуссь того 
хоконче. І  коли дастьсьа вольу сему напрьамкови, шчо 
лроїавльаїесьа в дптпні; коли дастьсьа до вольу думати 
і ділати самостійно (до певної і степені), дитина був:уе 
весела, рада, повна симпатичного чутьа, лагідна, не 
утууама, розумно послушна в тім, шчо справедливість 
іама признаїе. П ротивно, коли дуальність дитини сті- 
їньаїесьа, нрьамованьа їє]і не узгльадньаїутсьа, коли 
з місце розумного особистого житьа, дитина, їа к  труп, 
їак автомат, ма^е бути тілько иослушним знарьадом чу- 
КОЇІ волі —  тогди цілком природно, шчо душу дити­
ні зальагаїут сумні і тьаж кі мраки, вона ста^есьа

сумна, зііуала, без житьа, оказууе неприїазнь дльа д р у ­
ги х  і переімаїесьа низькими погльадами.

В відносинах до самого учительа, до то]і пори, 
поки не привикне до беззгльадноїі підлеглости буваїе 
ученик дуж е дразливпї і недовірливіу. Н авіть і п із н і­
ше, коли приглуш ит вж е в собі сам остун ість , не 
ділком приїазні відносини і его до у ч и тел ьа , котргу 
кадаїе від него беззгльадного послуху, і тим самим 

]е гнобителем і ворогом їего  особистости, В ІД  котрої)’, 
хоть би і їа к  силувавсьа чоловік ніколи цілком відді- 
іитисьа не може.

Н е треба шче забувати про згубніу вплив без- 
ігльадного послуху на вольу чоловіка і їе^і розву. Нам 
зоно здаїесьа цілком лишним, говорити про те і миб
эадо замовкли, їа к  би деїакі педа^о^и не говорили нам
з живі о ч и , шчо „таїа  боротьба з власноїу при- 
родоїу, котру дитина мусит відбувати, шчоб побороти 
власну вольу а піддатисьа чуж у, розвиване іе^і мораль-
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ну силу. (!) Ч ерез то одно будптсьа в ]е]і души пер. 
ше почутье моральности, перш а моральна боротьба, а 
від не] і зачингуесьа властиво льудське житье. П ри часту 
таку боротьбі сили волі чоловіка кріпльатсьа так, шчо 
він пізнішче, коли ]его  вихованье скінчитсьа, буде міг 
слухати  самого себе і виповньати те, шчо розум і су- 
млінье від него ви м ага]у т!“

Ц іле то]е розумованье прпгаду)‘е нам одного 
дуже розумного вітцьа, котрий бажа]учп розвити зруч­
ність в тілі свого сина, клав го спишуу поперек на 
вузку дошку, підньату на півтора ліктьа від землі. 
Дитина крутила руками і ногами, хотьачи на]ти дльа 
себе пункт підпори, а нешушовши знемагала і з стра­
шним криком скочувалась з дошки. П ри таких мудрих 
способах розвилась вона дуж е гарно, та  доси шче 
не може пере]ти моста або кладки без дрожі в вну- 
трі. В загалі система „клин клином вибивати“ —  давно 
в нас вже звісна, і ми давно видимо ]і]і страш ні на- 
сьлідкп. Д итина бсуітсьа тем ноти,—  р  замика]ут в темну 
кім нату; дитина не льубит іаю уі страви, — ]і ціли^ тиж ­
день годуіут умисно то]у стр аво ]у ; дитина льубит си­
діти за книжюуу, —  ]і посила]ут б ави ти сь ; вона хоче 
б а в и ти с ь ,— до каж ут сидіти на місци —  і то]е дуесьа 
дуж е часто не с переконаньа о конечности або пож ит­
ку  того, шчо приказу]есьа, а  с чистих і безкорисних 
педадо£Ічних згл ьад ів : шчоб-ді привчити дитину до по­
слуху. Н аш і педа^о^и каж ут шче ] т а к е : „треба, шчоб 
дитипа навикала до покірності!; сли сьа тепер не пе­
реломит характеру  дитини, потому буде вж е пізно.“ 
Таким способом хотьат вони, ]ак  зда]есьа, збогатити 
суспільність ціло]у громадо]у М овчальских. А  шчо хто 
к а ж е , шчо послухом скріпльа]есьа сила в о л і, то 
се проста нісенітницьа. То так  само вигльада]е 
]ак  колиби ]а, нишчачи і приглушу]учи кожди] порив
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розсудку в души мого вихованка, наказую чи ]ому без- 
згл ьа д н п і послух, в такіу собі спосіб усе то л к у вав : 
діерез то]е розвпва]утсьа ]его розумові спосібности, бо 

він муспт розмисльати над справедливостьу мо]іх при- 
казів, а несправедливость}' свого упрьам ства“. Се булаб 
така сама л м ^ ік а , ]ак  у  наш их поважних педа^о^ів.

Дарма, шчо вони ] вказу іут  ту  на боротьбу. 
Ту властиво боротьби нема, а ]е  тілько підданье сьа 
без боротьби, котре при частім новтореньу родит не 
силу волі, але моральне ослабленье. А  слп ]е  бороть­
ба ] справд і, то дуж е нерозумна: з ]едного боку 
внутріш на сила, природна склонність, котра ]е  в ди­
тин і правильно]}’ ікуаво]у, а з другого боку зверх- 
ни], непоньатни] гнет чужо] і сили... П ри беззгльад- 
нім послуху перемагане звича]'но зверхна сила, а се 
нишчпт конечно внутріш ну енер^уу і відбпра]е охоту 
ставити чоло накинену волі. П ри тім не можна не 
звернути уваги  шче на одну об стави н у : богато при­
каз уіесь дитині такого, до чого до цілком ба]дуже все 
одно сповнити або не сповнити. Пе зна]учи, чому і дльа- 
чого, дитина робит то]е, шчо приказано, тілько дльа то ­
го, шчо воно приказано. Т у вж е нуако]і нема боротьби, 
а  тілько новна несьвідомість, шчо заміньа]есьа потім 
в иривичку. Виховали] в таки] спосіб чоловік зіста]е 
ціле ж итье під різними впливами, котрі ]е  насьлід- 
ком не розумно^ конечности, не обдуманого вибору, а 
простого припадку. В чіуі руки чоловік перше попа- 
десьа, за тим і дальше піде. Лаки] вплив ма]е беззглад- 
ни] послух на сумлінье, можна пуньати вж е с того, 
шчо доси було сказано. Н авика]учи робити все 
без застановленьа, без переконаньа, чи воно правдиве 
і добре, —  а тілько дльа приказу, чоловік ста]есьа не- 
спосібним оцінити, шчо добре або зле, і дльа того не
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вважа]е на голос сумліньа; ]ему все одно, чи поступок 
)его годитсьа з ]его чутьем моральним, чи н і ,—  він при-і 
казани] і того ]ому досить.

Ось насьлідки, виходьачі з само]і методи абсс | 
льутного послуху. Но прпдивімсьа шче, кілько злг 
насьлідків потьага]е за собов само виповненье прпказів. 
П рикази можут бути несправедливі, неконсеквенгні, 
вони можутсьа противити природну льодіці дитини. Коли 
наставників і учителів ]е  більше, воші можут проти- 
витисьа оден другому, і дитина, обов]азана слухати 
кождого з них, попадесьа в темни] льабірінт, с котрого 
не ви]де інакш е, ]ак  тілько по цілковиту утраті но- 
чутьа морально]і повинности, (кли завчасу сама не 
роспізна]е злого і не стане вишче сворх учителів). Усі 
недостатки учительа моральні і умислові лехко можут 
п ер ед и  на ученика, котри] привик поступати не за 
правом природним, не за нереконаньем розуму, а тіль­
ко за воле]у вчительа.

Таким способом недостача самостуности в судах і по- 
гльадах, вічне невдоволенье в глубині душі, недостача р і­
шучого постановленьа в ділах, недостача сили волі, 
шчоб противитись посторонним впливам, —  в загалі недо­
стача власного іючутьа, а в насьлідок того безхарак­
терність і підлість, недостача сильного і]асн ого  пізнаньа 
сво]іх обов]азків і неможність введеньа в житье гадок но­
в и х , гадок ліпш их, більше поступових, несхідних 
з істнуіучим  ладом —  ось д а р и , котрими на- 
дільа]е чоловіка беззгльадни] послух в вихованьу, ви- 
водьачи го в ж и т ь е !... І  с такими то п ідста­
вами чоловік ма]е боротись за сво]і переконаньа с 
цілов суспільностев; і він, котри] привик жити чужим 
розумом, робити пісьльа чужо]і волі, він ма]е поста • 
вити себе приміром дльа ціло]і суспільности, ма]е ска-
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ати : ви всі блудите, ]а оден на добру дорозі; ви зле 
обите, от ]ак  вам треба робити, шчоб було добре!...

Та відкиж в него набересьа сил до т о го '? Н а 
іку підставі будесьа він бороти '? Чи може на підставі 

, зторітету своіх учителів, котрі до се] і пори керму- 
али ]его житьем і ноньатьами ? Та хтож  в кінцп дав 

і'ому право до того ? Іе г о  відносини властиво не зм і­
няйсь тепер в нічім ; до се]і пори сто]ав він під авто- 

пітетом в вихованьу і науці, тепер настали такі самі 
ідносини в службі і жптьу.

Б о  і дивно вигльадалоб воно: через п]атна]цьать- 
ва]цьать літ ма^еш усе слухати та беззгльадно підда- 
атисьа другим, шчоб потому нагло зачати боротисьа 
другими. Воно природнішче вигльада]е вже —  і дальше 

істати в таких  самих відносинах, до ]аких привикло- 
ьа через так довги] час.

Але ]е  л ь у д е , дльа котрих сістем беззгльад- 
яого послуху нуак придатисьа не може. Се льуде 

орді, сильні, енер£Ічні. Розвинувшись свобідно, 
ормально, вони високо підума]утсьа по над тов- 
у і дивуіут сьвіт богацтвом своіх духових сил. 
,'акі льуде творьат великі діла, ста]утсьа добродуами 
ьудськости. Але спинені в сво]ім самостунім розво]у, 

кригнетені рутино]у вузкогльадів, обскурантними по- 
льадами ]акого небудь гл)гпого учительа, не ма]учи місцьа 
льа розмаху своіх крил, а примушені ]ти  тісними 
іанівцьами, котрі ]іх  учительам вида]утсьа дуж е ви- 
ідними і відповідними, тоті льуде цопада]ут або в апа- 
ичну бездільність, ста] учи непотрібами на сьвіті, або 
та]ут завзьатиии, сьліпими противниками ти х  основ, 
іа котрих зістали виховані. Тогдп ста]утсьа вони не- 
цчасливими сами, а страшними дльа суспільносте, ко- 
■ра примушена цуратись іх . ^ с н и ]  примір такого 
)бороту представльа]е В ольтер , виховани] цісьльа



правил зезуіцких, основаних на беззгльаднім, мертвім! 
послуху.

Р аз тілько пізнавши несправедливість свого учи-! 
тельа, т а к ^  ученик вже більше не вернесьа на давну 
дорогу. Б о  і дльа чого мавбисьа вертати ?

І  добре і зле, і правда і неправда, все по- 
мішане в беззгльадних приказах, гіредставльа]е му сьа 
тепер в на]більшім хаосі серед больу зродженого при- 
давленьем ]его  індивідуальности.

Моральне чутье в нім не розвите, розум не при­
вик спокуно і поволп судити свор п оступ ки ; усе, шчо 
він зна]е і вірит, вложено му в голову насилу, без 
уділу ]его волі і чутьа. Дльа того ціли] в н у т р іш н і 
сьвіт, не розвинешу ним самим, а накинен^  чу­
жими, вважа]е він за шчось чужого і відкида]е го без 
усьакого жальу, особливо коли на]десьа при тім шче 
]аш у вплив, цілковито противпи] напр]амови дотепе- 
рішного вихованьа. Тепер розвива]е він дух  оппозі- 
цуі против своіх гнобителів, і ста]есьа противником 
вж е не самих тілько надужить, але і основ, приньатих 
в суспільностп. Розумуесьа, ]его  чекане або погибель, 
або житье повне невдоволеньа з себе самого і льуде]. 
І а к  богато великих, спосібних льуде] пропало задльа 
учительського авторітету , часом окритих жалкоіу славо]у, 
а частуш е без слави, в кращім розбраті зі сьвітом.

Але чого ти хочеш ? —  запита]ете, —  чиж можна 
зіставити дитині повну вольу і піддатисьа ^е^ заба­
ганкам і каприсам ?

Цілком ні. Ми кажемо тілько, шчо не треба му­
чити дитину ^ак собаку, вчити р  сих або других ш тук, 
котріб показувала на знак данщ через вчительа. Ми 
хочемо, шчоб при вихованьу був розум, і шчоб ро­
зумність вихованьа була відома не тілько учителеви, 
але і ученикови. Ми кажемо, шчо всі средства учи-
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тельа повинні бути такі, шчоб ]іх  ученик міг ]асно 
пііньати і узнати ]іх  справедливість. Ми хочемо, шчоб 
учителі мали більше поважаньа дльа чоловічо^ природи, 
і старались розвивати а не гнобити внутріш нє „]а“ 
в чоловіці, і шчоб вихованье старалось зробити чоло­
віка моральним не с нривички, а с гіереконаньа.

„Алеж се сьмішна и дивна прете ясі] а, скаж ут глу- 
бокомпсльачі педа^о^и, сьмуучись іронічно з наших до­
казів. Ч и  можна від маленьких діте]' ж адати правиль­
ного осудженьа високих моральних питань, чп можна 
переконати ] іх , коли вони шче не розвиті на тілько, 
шчоб могли бути переконаними ? Сьмішним булоб, по- 
спла]учи дитину на прохід, читати до ціли] курс ф і -  

зіольо^уі, шчоби показати, чому і дльа чого пожиточнщ 
прохід, так само, ]ак дивним булоб, да]учи дитині та ­
бличку множеньа, переходити всі математичні опера- 
цуі, в котрих множенье приходит, шчоб доказати ]его 
важність и значінье. Головна ціль вихованьа ]е  в тім, 
шчоб дути до беззгльадного послуху в виповненьу діл 
наказаних, а сли того годі осьагнути переконо]у 
то тре трібувати страхом .“

В тих  всіх  судах ]е  оден недостаток: теп е­
р іш н і лад вважа^есьа нормальним порьадком. І а  
годжусьа з в а м и , шчо діти не розвинені шче 
дльа ]асного пуманьа сво]іх обов]азків; але в тім  і по­
винність ваша, шчоб розвинути то]е шаманье. Дльа 
того вони ] вихову]утсьа. А ви замісць розвивати в 
них самопочутье, нишчите і то, шчо ім сама природа 
вже дала, і стара]етесьа перемінити ]іх  в безвіжі, сьліпі 
знарьади вашо]і волі. Переконавшись, шчо діти вас не 
аризна]ут, ви спокуно заложили руки, шчоб, ]ак  то] к а ­
зав, сидіти над морем та] чекати погоди : от незадовго 
розвинесьа дитина, тогди можна буде з не] у роспра- 
вльати, а тепер на] робит то]е, шчо наказано. В такім
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разі н а щ ч о ж  в а с  глубокомисльачі неда^о^и ? Нашчо 
тогдп вихованьа ?

Тим то ваш обов)азок —  дути до того, шчоб вас 
пумали. Виж дльа дитини, не вона дльа вас. Ви по- ] 
винні застосуватисьа до нер, ]ак лікар до хорого, або ! 
кравець до того, кому робит убранье. „Дитина шче не 
розвита“ каж ете, но ]акж е до розвиватись, коли ви не 
то шчо не стара]етесьа о то]е, але шче сниньа]ете ]е]і 
самості]шу розву ? П ісьльа вашоді льо£Іки, не требаб 
вчитись розумним способом чуж их ]азиків, бо с початку 
сьа нічо не пума]е з них, нічо не розумує, а треба с 
початку вивчитись богато Фраз і слів без зв]ази і ро- 
зуміньа, а опісьльа відгадувати на сьліпо _рх значінье ?...

Всі ту і вузкогльадні погльади на нерозвинену 
природу діте] дуже пригад\уут ти х  добродуів, котрі 
ви ступа]ут протів Гогольа і ]его насьлідників за 
то]е, шчо ту і писателі просто перелива]ут с пустого 
в порожне, шчо вони нікого не навча^ут, і шчо тих  
льуде], протів котрих вони вистуш уут, можна напра­
вити лиш буком а не переконаньем... Немовби бук 
міг когось навчи ти ! Немовби побивши чоловіка ви 
зробили го ліпшим під згльадом моральним, або вшуіли 
в него ]ак е  переконанье, окрім хиба того, шчо сила все 
таки по вашу стороні... Дльа звірів, правда, а ^ и т е п -  
І и т  Ь а с и їіт іт  вистатчпт; таким способом урж дж уіут 
коне], вчат медведів танцьувати, але льуде, виховані 
в таки] спосіб, певно не богаті розумом.

„ .Іакжеж —  каж ут мудрі неда^одп —  охоронити 
дитину від шкідливих впливів, шчо ]і окруж а]ут? Чи 
можна дати до пізнати шкідливість ]іх  через досьвід?
В такіу спосіб ні одна дитина не ви]шлаб с тих  
досьвідів ціла. Досьвідивши, шчо то значит випити 
трутпну або скочити с третого иоверха, не булаб, зда- 
]есьа, жадна дитина вдьачна тому педадо^ови, котри],
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дльа новажаньа чоловічо^ природи позволпвбп до зро­
бити такщ  досьвід. “

Помина]учи жартобливу сторону одного реченьа, 
післьа которого п ід д а н і не може ратуватп  потопа]у- 
чого пана, поза]ак він не може жадати від него без- 
згльадного послуху, а без того ратунок неможли­
вий ми скажем тілько одно. Д іти дльа того часто і 
нада]ут з вікон, або берут отруту замісць цукру, шчо 
сістем беззгльадного послуху п р и к азу є  ]ім тілько 
слухати і слухати , не да]учи ]ім докладного поньатьа
0 річах, не будьачи в них нуакних розумних п ере­
конань.

Та, шчоб хоть шче справедливі були жалоби на 
нерозум діте] ! А  то вони показууутсьа чистому брех- 
ис]У, видумаш уу через пeдagogiв дльа власних ціле]. 
П еред всім треба завваж ати, шчо вихованье не да]е 
розуму, т а к ]а к  льо^іка не вчит мислити, грам атика го ­
ворити, поетика —  стати поетом. Вихованье, так  ]ак 
всі теоретичні науки ма]е на ціли збудити і роз]аснити 
то]е, шчо вж е давно жи]е житьем беспосередним, без- 
віжим... Зробіт так, шчоб ваш  сістем беззгльадного 
послуху прьамо давав розум, то ціли] сьвіт поклонит- 
еьа ]ому, і піде за ним. А поза]ак ви того зробити не 
можете, то повинність ваш а —  признати право розу­
му в природі дитини і не занедбувати ]его , а розумно 
хіснуватись тим шчо в нім ]е доброго.

А розуму в діте] далеко більше, ніж би ви гадали. 
Вони дуже розумні і догадливі, хоть звича]но не вмі- 
,]’ут  зібрати і іасно висказати сво_)і поньатьа. Льо^іка 
дитини ]аено показу]есьа вже в перш их ] е]і л ітах, а 
найліпшим доказом того ]е  —  мова. Можна рішучо 
ск азати , шчо три - або чотирилітна дитина не чула
1 половини ти х  слів, котрих у ж и в а ]е ; вона сама тво­
рит ]іх  і складаз'е пісьльа тих, котрі чула, і то по



більшу части правильно. Так само і Форми: дитина, 
не ма]уча поньатьа о граматиці скаже вам цілком пра­
вильно всі падежі, часи і т . д. незнакомого до слова 
і то не гірш е, ]ак  ви самі, шчосьте з книжок впвчи- 
лисьа ]акщ  будь чужи] дазик. С того видко, шчо спо- 
сібність спостережень і aнaльogiji дуже рано будптсьа 
в дитині.

То само можна сказати о пониманьу причин і на- 
сьлідків. Дитина, ]ак раз спече собі палець коло свічки, 
други] раз вже не діткнесьа сьвічки; видьачи шчо в 
зимі земльа біла, а в літі ні, дитина при та]аньу сьнігу  
на весні пізна]е, шчо вже буде літо. Кожда дитина ла- 
ситсьа до того, хто  ласкаво до не]і заговорит, втікш е 
від того, хто на ньу злпм оком дивитсьа.

Ш чо більш е: діти вм уут також творити поньатьа. 
Пізнавш и, шчо таке хата , стіл, книжка і т. д., дитина 
се]час пізна]е і другі хати , столи, кнпжки, хотьби вони 
були цілком не похожі на перші. То значит, шчо в 
не]і в голові виробилось поньатье, до котрого доконче 
потреба спостереженьа і внесків.

Відкиж п реш ло  до голови глубоковченим педа- 
gogaм, шчо дитини не можна переконати, а треба ]і 
страш ити або обманьувати? І а  не можу нуак зрозу­
міти, дльа чого таке хибне переконанье малобсьа бор- 
ше приньати в душ и дитини, ніж правдиве. Успоко]іти 
дитину, коли плаче, не м ож п а; а сказати „не плач, 
бо тьа вова з]ість“ або „не плач, бо виб]у“ можна. 
Х тівби ]а  зн ати , ]аки] зв]азок меже дитиньачим 
плачом, а вовком або буком, і ]аки] льодічни] внесок 
може повстати в дитині при таких  обставинах ?

„А ле, —  к аж у т ,— дитина не може шче правильно су­
дити о поодиноких випадках, вона шче не ма]е даних; 
вона шче так  мало виділа і зн а ]е !“ Воно трохи і пра­
вда, та  обов]азком виховудучого ]е  подати дитині ]ак
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можна Haj6i.!buie даних і Фактів і сьлідитп бачно, шчоб 
j ix  дитина в повноті і правильно п е р е д а л а .  Спосіб- 
ність до поданьа таки х  Ф актів, да]ут самі закиди 
дитини, а сли на них BiixoByjy4nj не відіювіда]е, то 
тілько хіба з 6oja3HH або лінивства. Ви каж ете дитині, 
шчо небудь робити, —  вона каж е шчо не м ож е; ви 
показуіете jij, jaK то зробити. А бо: дитина хоче сама 
шчось зробити, ви каж ете jij, шчо то немож і пи- 
TajeTe, jaK6n вона хтіла Toje зробити. Вона роска- 
3yje вам CBoji Фантастичні пльани; а ви консеквентно 
і подрібно доказуіете jij, шчо то бути не може. В тім 
однім р а з і , jaKa хороша спосібність передати ди­
тині богато правдивих і ж ивих B^OMOCTej о законах 
природи, о nojaBax духового ж итьа чоловіка, о суспіль­
нім порьадку. І  вірте міні, шчо дитина потрафит вас 
тогди зрозуміти.

В загалі можна сказати , шчо тупому пониманьу 
дiтej ми самі Haj більше винні. В нас часто обставини 
ж итьа HapyniajyT чистість льо£Іки; в нас de ju re 
і de facto часто MHitajyTCba і ми д о п у с^ 'ем о сьа  ча­
сто TaKoji переміни основних прінціпів і таких  в и ­
водів с  поодиноких Фактів, jaKnx здорова думка нуак 
не прщме. Ч и ста  льо^іка дитиньача не допускане то ­
го, дльа того всі нельо^ічности, котрі ми пргума- 
jeM часто без влacнoji відомости за правд}', не зрозу­
мілі дльа дитини. Сли ви наповнили голову дитини 
правдивими даними, то вам вж е трудно буде зробити 
неправдив^  вивід, опертіу на ти х  даних; але сли ви 
положили злі основи, то HijaK не дцдете до того, шчоб 
дитина правильно гльаділа на всі виводи, котрі ви ро­
бите і котрі цілком не B ^noB ^ajyT  положеним основам. 
Подібні нельо^ічности ведут тілько до зіпсованьа при­
родного здорового змислу в дптині, а таке зіпсованье 
тpaФльajecьa в нас дуже часто.
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Д уж е зле вплпва]е на поньатлпвість діте] також  н 
п ри роди ^  порьадок. прпньатіу уг нас в науці. Пізнані 
можна набути тілько аналітично]}' д о р о г у ;  сама науі 
розвпваласьа в тагау спосіб, а тим часом вж е в не] 
шу науці зaчпнajyт у  нас від сінтезп. То норьадс 
цілком перевернени], с котрого впходит не]асність, зі - 
путаність, мертвота і т. д. Кожда наука зачіига]' 
сьа вступом, де говоритсьа о важности, користи і ш 
ділі науки. П рош уж вас, ]ак може дитина поньати то] 
борше, зак шче поньала цілу- науку? Історуа ділитсьа н 
старі, середні і нові віки. .Такжеж зaтpимajecьa в ш 
м jaти дитини се] поділ, коли вна о історуі нуакого н 
ма]е поньатьа? GeogpaФІja ділитсьа на три ч а сти : мі 
тематичну, фізичну і політичну, перш а часть говори
0 і т . д. Ч иж  можна жадати, шчоб дитина знала, шч 
в кождід части ]е  сказано, коли шче не вчилась нікотро^ г

Тимчасом гльад іт , кілько охоти —  знаньа, кільк 
бажаньа —  відкрити правду показлуут д іт и ! Інстінк 
правди відзива]есьа в них дуж е сильно, може 
сильнуш е, ніж в дорослих. Вони не за]ма]утсь; 
Формами, котрі утворили  собі льуде і котрим нада]у  
тілько значіньа. Вони не за]ма]утсьа геральдико]}", не про 
пада]ут за чинами і почестьамп (розумуесьа, сли дім ні 
наговорено про се від першого дньа житьа). За то]і 
дак радо за]ма]утсьа природо^у, ]ак  охочо пізнадут усі 
дусне, не Формальне, ]ак  інтересу]е іх  кожда ж ива по 
]ава. Ш часливі шче діти, шчо природа не тратит ціл­
ком над ними права, не зістав льа]е іх  на ж ертву зіпсо­
ваних , нем оральних, односторонних льудських теору 
„А ле, скаж ете, в діте] сильна наклінність до злогс 
отже треба противитисьа вж е з роду злим наклін- 
ностьам діте]“ . Ми на то]е відповімо словами одного 
глубокого знатока льудсько]і природи : „Добрщ
1 зли] боки зрівноважені в чоловіці. Дльа того не-



жадной причини гадати, шчоби вроджені нам склон- 
іт и  потьагали нас більше до злого, j a к  до доброго, 
права добре уладжено)і держави моглиби віддалити 

в . >аку склонність до злого.“
Колпб навіть правдо]у було, шчо зла сторона пере- 

в їа]е , то чиж моглиби ви перемінити то]е ? Ви, котрі 
раз-у-раз нротивитесьа самі собі, котрі своїм и по­
ступками нишчите власні правила, а теоретичними прін- 

. ами осуджу]ете власні поступки, котрі пада]ете на 
-ождому крокови, —  ви посьмуете с Фарпзе]сков гордостьу 
минути камінем на невинну дитину, судьачи в ну то]е, 
чого так  мало добача^ете ? Н і, перше пізнайте самих 

з, а  тогдп вже берітеьа поправльати льудську при­
роду повірених вам діте].

Коли діти не ]е  ідеалами моральности, то все 
я сто]ат вони під тим згльадом далеко вишче від 

с . шіи.ч. Вони не бреш ут (х іб а , шчо ^ х  на- 
?), вони встидаіутсьа всего злого, вони хороньат 

сі т і чутьа льубовп до льуде], свобідно]і від всьаких 
у педжснь житьа. Вони зближа^утсьа до чоловіка, не 

у у чи, чи він богатіу, чи рівнп] ]ім шчо до похо­
дя. і ь а ; в них видна приклонпість до униж ених 
суг .бо]у. І  чутьа ]’іх  показуіутсьа ділами, а не зіста- 
Іут ьа тілько на ]азиці, ]ак  в старш их; дитина не зрсть 
ні ли і'аблука без свого брата або сестри, котрих льу- 
б и т ; вона все принесе з гостини гостпнцьа дорогу 
Го9 іь ц і; вона заплаче, видьачи сльози матери. В загалі 

:а, шчо головне чутье діте] —  е£ОІзм, не ма]е нуа- 
підстави. Коли в них не видко сильшуі льубови до 

ві ини і льудськости, то тілько дльа того, шчо к руг  іх  
аон .ать  не так  шче широки]’, шчоб обньав цілу льудсь- 
у [с ь. Вони того не зна]ут, а чого сьа незна]е, того 

іити не можна.
Н е дармо поставив нам діти ]ако примір то], пе-
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ред котрим корьатсьа народи, котрого наука 
віків ш иритсьа по сьвіті. Ми повинні вчитись, дг: л
чись на діти, повинні самі переродитисьа, зроб ь 
дітьми, шчоб пізнати правдиве добро і правду. Слв хо­
чемо звернути у вагу  на вихованье, то треба зачати 
від того, шчоб перестати занедбувати природу д : re j, 
jaK O  непридатну до приньатьа переконань розу: 'х .
Противно, ми повинні корпстатп с тих  скарбів, акі 
леж ат зложені в дитиньачу природі, с котрих шче бі іто 
je  невідкритих.

Taja оборона прав дитиньачо]і природи п ів 
педагогічного авторітету мала на ціли показати гек 
з головн іш и х  недостатків нашого вихованьа. М не 
запускались в подрібности, а висказали дешчо важніщче 
в наділі, шчо розумні neAagogn, сли згодьатсьа з на­
шими гадками, добачат самі шчо і jaK треба j ім ро­
бити. Н е можна навчити когось, jaK обходитись з 
дітьми, можна тілько показати основи, на котрих ио- 
ступованье з дітьми опертись може і ціль, до кот ,oji 
повинно ]ти. Ми гада]ем, шчо головним обов]азком ь щ  
ховзуучого повинно бути : почитанье льудсько]і ирир 
свобода нормального po3Bojy, старанье подати ди' d  
перед всім правильні поньатьа о річах, живі і сильні 
переконаньа, позволити jij переконатись о правді і 
брі того, шчо робити Maje, а не страхом примушув "и 
до послуху.

Сповненье того всего тьаж ке, але можливе. Поча гок 
до вихованьа такого, опертого на узгльадненьу дитиньа (oji 
природи і свобідного po3Bojy, зробив 6j t b  перед ю -  
ловино]}' віку  чесни] і бескориснщ фільантроп —  
Пестальоцці. П о поводу je r o  школи висказала п ні 
Сталь Tyjy важ ну зам ітку, шчо „непоньатливніеть 
діте] походит ч а с т іш е  від HejacH oro викладу, jaK від 
неприступности самих н ау к “ (De l ’ A llem agne). Тисьачні



досьвіди потвердили ту^у замітку від часу, ]ак  була 
вона висказана, а ми нині з жалем признати мусимо, 
ичо замітка та]а шче ] тепер не втратила ваги. 
ге тілько умислове, але і моральне вихованье діте] тер 
,'т  в нас на голословність, зверхність, недостачу житьа. 
грьастисьа с того сумного положіньа, звернути у вагу  

ііг на м ертву букву а на живого духа, не на випов- 
пенье зверхнор Форми, а на розву внутрішного чоло­
ві а, —  ось завданье сучасного нашого вихованьа.
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